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LIBROS

JUAN JOSÉ MONROY GARCÍA, LA IGLESIA 
 CATÓLICA EN NICARAGUA. ENTRE EL PODER Y 
EL COMPROMISO CON LOS POBRES, MÉXICO, 
 UNIVERSIDAD AUTÓNOMA DEL ESTADO DE 
MÉXICO, 2012. 151 PP.

El libro del Juan José 
Monroy García, La Igle-

sia católica en Nicaragua. Entre 
el poder y el compromiso con los 
pobres
es una investigación y análi-
sis del papel de la Iglesia ca-
tólica en Nicaragua, durante 
y después del triunfo de la 
Revolución Nicaragüense. 

existen otros trabajos pre-
cedentes a éste, donde se in-
cluye el papel de los cristianos, 
es decir, no sólo de la jerarquía 
católica y de la catolicidad po-
pular, los cuales se vinculan 
con la teología de la libera-
ción y muestran el compro-
miso solidario por la opción 
con los pobres, pero desde 
las particulares trincheras de 
los grupos u organizaciones 
religiosas cristianas.

La diferencia entre el 
texto de Juan José Monroy 

la teología de la liberación en 
América Latina: en El Salva-
dor, Nicaragua y el Perú—, 

de la Iglesia católica y los 
católicos en Nicaragua, con 
sus ambigüedades, inconsis-
tencias y, la mayoría de la ve-
ces, su falta de compromiso 
con los desposeídos, con los 
marginados y los explota-
dos, con “los más pobres de 
los pobres”, los trabajadores 
y trabajadoras urbanos, los 
campesinos y las campesinas, 
de una clase inerme ante las 
decisiones del poder de los 
dictadores, de las familias 
burguesas y de los cacicazgos 
mayormente vinculados con 
el poder imperial nortea-
mericano, los cuales servían 
incondicionalmente a los in-
tereses del capital transna-
cional.

De ninguna manera la 
investigación tuvo la pre-

la teología de la liberación, 
sino, más bien, analizar his-
tórica y socialmente una eta-

Iglesia católica, particular-

mente su papel durante la 
revolución y en la posrevo-
lución. Es un trabajo com-
parativo de análisis y síntesis 
de las disertaciones de los 
principales representantes 

católica y de los teólogos de 
-

za documentos y cartas pas-
torales de la Iglesia católica 
tradicional vinculada con el 
poder interno, con el nortea-

-
-

Nicaragua y en otros países 
de América Latina y el mun-
do. La investigación se ubica 
en el contexto nacional nica-
ragüense e internacional de 

Se descubre y se mues-
tra un pueblo transido de 

por la liberación, entendida 

patente en sus cánticos, poe-
mas y “misas  campesinas”, a 
través de la solidaridad de 
personalidades católicas des-
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tacadas, como los hermanos 
Cardenal y muchos otros, 

y “opción por los pobres”. 
La utilización de los tem-
plos campesinos y urbanos 
para actividades y proyectos 
de lucha por la liberación 
de Nicaragua es una forma 
revolucionaria, opuesta a la 

-
-

cio cómplice de los obispos 

habremos de decir, en muy 
pocas ocasiones señalaron 
las contradicciones y las opo-
siciones con la fe cristiana.

Por ello puede decirse 
-

cionaria de 1979 cumplía 
plenamente con una ética y 
un compromiso responsa-
bles con la moralidad cris-
tiana, reivindicando los vie-
jos principios tan señalados 
en el Nuevo Testamento y 
presentes en la tradición 
agustiniana y en la tradición 
salmantina de la Escuela de 

derecho legítimo del pueblo 
de rebelarse contra el tirano, 
tan señalado en santo Tomás 

-
tolomé de Las Casas, en fray 

Francisco Suárez, en Luis de 
Molina y muchos otros.

El movimiento revolu-
cionario del Frente Sandi-
nista de Liberación Nacio-
nal (FSLN) aglutinó distintas 
tradiciones y organizaciones 

de lucha, así como formas 

cialista y liberal-socialista, 
opuestas al predominio de 
las formas autoritarias de la 

-
toritaria, sectaria, acrítica e 
intolerante de la tradición 
marxista-leninista, allí donde 
la ausencia razonada y crítica 
no se daba nunca. Para bus-

latinoamericana más acorde 
con los tiempos, más nego-
ciadora y aglutinante, de la 
cual surgió el Frente Sandi-
nista de Liberación Nacio-
nal (FSLN

allá de los apóstrofes adjeti-
vantes, puestos por los doc-
trinarios comunistas, por la 
reacción y el gobierno nor-

-
deraban reformista, traidor, 
deformador del auténtico 
pensamiento revolucionario. 
Empero, el Frente se mantu-

-
rez y originalidad revolucio-
naria.

El autor paso a paso 
muestra, de manera combi-
nada y compleja, la trama en 
distintos escenarios, desde 
el horizonte singular revo-
lucionario, como dirección 
colectiva del FSLN, por cierto 
una novedad dentro de la 

superar la vieja burocracia 
de las ambiciones persona-
les entre los miembros de los 
partidos comunistas y socia-
listas en el mundo. La pre-
tensión era cambiar de raíz 

la sociedad nicaragüense, 
-

interpretado por muchos 
católicos sinceros como la 
terrenalización del espíritu 
y amor de Dios y de Cristo 
en la tierra, para distanciarse 

de los teólogos tradicionales. 
Es la concreción de la lucha 
de los pobres por su libera-
ción, a través de la violencia 

la opción cristiana, y no ex-
clusivamente católica: por 
los pobres, los marginados, 
desposeídos, opuesta a la je-

grupos del poder económi-
co: liberales y conservadores 

su poder político y económi-
co con el triunfo de la Revo-
lución.

Empero, es importan-

se confrontan dos proyec-
tos en íntima relación con 
los proyectos políticos. El 
primero optó por el com-
promiso con los pobres y se 
organiza en comunidades 
de base, coordinadas por 

se comprometieron y tra-
bajaron con los necesitados, 

-
tre los movimientos popu-

asumida desde y con la cla-
se dominante de oposición 
conservadora y  reaccionaria, 
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“ espiritualidad cristina”, sin 
un compromiso ético prác-
tico, pero alejada de la res-
ponsabilidad solidaria con el 
pueblo nicaragüense.

Al triunfo del Frente se 
rompía con una de las dic-
taduras más sanguinarias de 

se busca romper la hegemo-
nía norteamericana. Ante 
esto, los Estados Unidos in-
tentan revertir el proceso re-
volucionario, argumentando 

a la democracia, a la libertad 
y a la justicia solidaria para 
todos y para todas. Así, du-
rante la década perdida de 
los años ochenta de América 
Latina, la política estadou-

en contra del gobierno re-
volucionario nicaragüense y 
apoyó la contrarrevolución y 

a través de los “contras”, los 
puertos principales y ame-
naza con la invasión a Ni-
caragua, bajo el señuelo de 
considerar a los sandinistas 
un grupo marxista-leninista 

avance democrático, no sólo 
en Nicaragua, sino también 
en Centroamérica.

Esta idea de desprestigio 
-

so en las burguesías conser-
vadoras de la sociedad de 
Nicaragua, en los grupos de 
derecha y, al mismo tiempo, 
las organizaciones contra-
rrevolucionarias endurecie-

movimiento con los mismos 
-

no norteamericano utilizó. 
Como corolario, los Estados 
Unidos y los grupos contra-
rrevolucionarios construye-
ron una falsa imagen de la 
democracia y de la libertad, 
lo cual era contrario a los 

de la violencia y de la contra-
rrevolución, los grupos be-
ligerantes atacaron a la po-
blación civil, destruyeron las 
formas agrícolas y producti-
vas y crearon pánico entre la 
población nicaragüense.

Durante su estancia en 
el poder, el Frente presentó 
un proyecto de amplio com-
promiso social con sentido 
nacionalista: defensa de los 
recursos naturales, reforma 
agraria, un programa de 
vivienda popular, atención 
a la educación nacional, un 
amplio proyecto de alfabeti-
zación y de salud pública, lo 

-
ternacional. 

Para el cumplimiento de 
estos compromisos, el FSLN 
ejerció el poder basados en 
tres premisas: la economía 
mixta, el pluralismo político 
y la unidad nacional, para 
ello integraron la idea key-
nesiana de un Estado bene-

-
rio social justo y la reforma 
agraria.

La economía mixta com-
bina el sistema de coopera-
tivas con el campo y con la 

ciudad, así como con apoyos 
e incentivos económicos a los 
empresarios comprometidos 
con la Revolución, a la vez 

-
dustria. Todo esto desmentía 
la hondonada del gobierno 
estadounidense y de la con-
trarrevolución con respec-
to al gobierno sandinista, al 
considerarlo como marxista-
leninista.

El texto muestra cómo se 
fue desgastando la imagen 
del gobierno sandinista ante 
las agresiones de los Estados 
Unidos y ante el clima de 
violencia generado por las 
tropas contrarrevoluciona-
rias. Sumado a ello, los pos-
tulados del pluralismo polí-
tico fueron violentados y se 

-
recho, y se atenta contra las 
libertades políticas y civiles 
y se ejercen formas y prácti-

erradicar el burocratismo, 
la corrupción ni el abuso de 
poder.

Cuando el Frente Sandi-
nista de Liberación Nacional 
pierde las elecciones en fe-
brero de 1990, dejó asuntos 
sin resolver, como el de los 
bienes urbanos y rurales, 

no fueron regularizados, y 
dieron pie a los reclamos de 
sus antiguos dueños, mos-
trando los abusos de algunos 
sandinistas, conocidos como 
la “piñata”, y la apropiación 
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indebida de propiedades 
privadas.

En la Iglesia católica la 
revolución sandinista origi-
nó divisiones y severas con-
tradicciones, y surgen dos 
concepciones sociales y po-
líticas divergentes, opuestas 
y excluyentes entre sí. La 

salida diferente a la pro-
puesta por el sandinismo y la 
Iglesia popular, conformada 

por sacerdotes y religiosas 
progresistas, como por co-
munidades eclesiales base, 
asumieron un compromiso 
preferencial por los pobres, 
y se orientaron hacia la teo-

frecuentes ocasiones com-
partió ideas y aspiraciones 
con el sandinismo.

Habría muchos puntos 

del libro de Juan José Mon-

roy García, La Iglesia católica 
en Nicaragua. Entre el poder 
y el compromiso con los pobres, 
pero son ustedes, lectores, 

-
-

los y comentarlos.

Toluca, Estado de México, 
17 de mayo de 2012

Mario Magallón Anaya

LUIS MARÍA CIFUENTES Y JOSÉ MARÍA 
 GUTIÉRREZ (COORDS.). FILOSOFÍA: INVESTI GACIÓN, 
INNOVACIÓN Y BUENAS PRÁCTICAS,  BARCELONA, 
GRAO, 2010, 184 PP.

Se puede innovar en la 
en señanza de una disci-

tan compleja y rigurosa como 

se realiza la investigación en 

impacto puede tener la en-
señanza de esta disciplina en 
sociedades democráticas como 

Filosofía: investiga-
ción, innovación y buenas prácti-
cas nos brinda la respuesta a 

tercer volumen de la disciplina 

de la colección Formación del 
Profesorado. Educación Se-
cundaria. La obra, constituida 
por una introducción y nueve 
capítulos, es una recopilación 

de propuestas de distintos pro-

como objetivo brindar elemen-
tos, herramientas y materiales 

de la enseñanza tradicional ni 

ayudan al profesorado, no sólo 
a  mejorar su práctica docen-

cantidad considerable de ca-
pítulos, me limitaré a retomar 

mayor interés.

sobre la práctica docente 
como eje de la innovación y 

de Luis María Cifuentes, IES 
Nuestra Señora de la Almu-
dena, Madrid.
En el ámbito de la práctica do-

-
-

ría Cifuentes sostiene la tesis 

inicial como en la permanente 
debe tener mayor importancia 

modelos teóricos y pedagógi-
-

tos se hallan fuera de contexto 

para la actividad educativa. En 

forma óptima de mejorar la 
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práctica del profesor es la re-

se lleva a cabo en el aula. Ci-
fuentes propone el modelo de 
la investigación en la acción, 

-
cer constantemente, gracias a 
la actividad crítica: entre más 
se investigue sobre la práctica 
docente, más innovación ha-

-
tir una íntima relación entre la 
investigación y la innovación. 
En última instancia, el objetivo 
de la investigación educativa 
es mejorar la práctica docente.

Capítulo 4: “El saber de las 
imágenes: el uso de los audio-
visuales en la enseñanza de la 

IES 
Flos i Calcat. Barcelona, Uni-
versidad de Barcelona, Colec-
tivo Drac Màgic Barcelona.
Según Mercè Coll, se puede 
introducir el estudio de la rea-
lidad de las imágenes a través 
del análisis y del comentario 
de películas seleccionadas 
como recurso didáctico en la 

-

en el aula depende de la valo-

comprender las razones, los 

componen la obra fílmica, por 

docente se debe centrar en el 

lleva a cabo a través de los re-
cursos expresivos del cine. 

Capítulo 5: “Filosofar con jó-
venes”, de Alejandro Sarbach, 
IES Josep Lluìs Sert. Castellde-
fels, Barcelona.

más importancia cobra en el 
ámbito de la enseñanza de la 

-

-
so se pueden encontrar con-
diciones de posibilidad efec-
tivas para el desarrollo de la 

sentido, no se trata de silenciar 
al alumno en sus intervencio-
nes, sino de aguzar la escucha. 
La escucha activa es el dispo-

-
te comprender el estar en el 
mundo de los jóvenes. Dicho 
dispositivo pretende generar 
condiciones de expresión del 
pensamiento y una devolución 

docente un proceso de apren-
dizaje y de transformación de 

debe reducir o evitar el efec-
to obturador de la expresión 

se preste atención al modo, 
potencialidad, originalidad e 
incoherencia del discurso del 
adolescente y con ello generar 
espacios de investigación. Para 
Sarbach, escuchar a los adoles-
centes no implica dejar de lado 

-

con ellos.

Capítulo 7 “El valor de la 
igualdad: el reto de la coedu-
cación”, de Elisa Favaro, IES 
Barrio de Bilbao, Madrid.

-
nos a generar condiciones de 
igualdad de género en el aula 

-

la crítica del sistema de sexo-
género. El análisis de género 
permite cuestionar la validez 
normativa de ese modelo y 
denunciar su carácter ideoló-

-
gemónico del hombre sobre la 

-
das las personas desarrollan 
sus potencialidades sin distin-

son necesarios dos aspectos: 

la construcción de género es 

pautas de comportamiento y 

-
co, mostrar las contradicciones 
entre la universalidad procla-
mada por el proyecto ético 
ilustrado y la realidad social 

objetivos de la coeducación, 
es fundamental realizar una 

género ha incorporado en el 
proceso de socialización, para 
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esclarecer cuáles pueden pos-
tularse éticamente y cuáles no.

Capítulo 8: “Educar desde el 

-
naburo, IES Cánovas del Casti-
llo, Málaga.

educar para la resolución de 
-

naburo, educar para la reso-

para el diálogo, para la coope-
ración y para el consenso. Se 
educa para buscar soluciones, 

la democracia. Parte funda-
mental para llevar a cabo la 

a un acuerdo para solucionar 
su problema. Esto no podría 
llevarse a cabo sin la interven-

genera un espacio de libertad 
donde cada cual puede escu-
charse.

Durante mucho tiempo el 
proceso de enseñanza-apren-

-
to dominado por una lógica 

-

profesor-alumno, saber-igno-
rancia, mandato-obediencia. 
En ese tipo de enseñanza tra-
dicional, el profesor es un indi-

-
nar absolutamente nada de lo 

-
miento, tiene el control sobre 

-

diálogo, principal herramien-

de réplica o reformulación de 
conceptos. Lo anterior permi-
te a ese tipo de profesor tener 

-

el profesor sea malo, sino por-
-
-

teorías y la resolución de en-
gorrosos exámenes es la mejor 
forma de agilizar y comprobar 
el aprendizaje.

Filosofía: investigación, inno-
vación y buenas prácticas repre-
senta un distanciamiento de las 
pésimas practicas, como una 
vuelta de tuerca ante la ense-
ñanza tradicional. Sitúa como 
su principal objetivo dejar de 
lado el saber-poder, erradicar 

diálogo y la cooperación. El 
-

se ve ante la tarea de buscar 
medios, métodos y herramien-

acercarse y comprender el ser 
en el mundo de los alumnos, 
sino también permitir y alen-
tar su desarrollo como seres 
humanos íntegros, conscientes 
de su realidad social. Lograr 

-
sor tenga interés por su activi-

-

-
te su proceder en el aula para 

no rinda frutos y reforzar lo 
-

tiva actividad transformadora.
La obra en su conjunto es 

-

jóvenes cabe la posibilidad de 
tomar un rumbo distinto al 
tradicional. En la relación con 
el alumno no se trata de ser un 
erudito y apresar el mundo, 
sino de ser un compañero y 
redescubrir un mundo.

juan carlos garcía fonseca
zero_aprl@hotmail.com
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MARCELLO MUSTO (COORD.), TRAS LAS HUE-
LLAS DE UN FANTASMA: LA ACTUALIDAD DE KARL 
MARX, MÉXICO, SIGLO XXI, 2011, 252 PP.

[Eckstein] pertenece a ese género de periodistas, nacidos con el crecimiento de la prensa obre-
ra, que saben escribir de todo: derecho de familia japonés, biología moderna, historia del socialismo, 

teoría del conocimiento, etnografía, historia de la civilización, economía política, problemas tácticos..., 
de todo lo que haga falta. Estos polígrafos se mueven por todos los campos del saber con una desca-
rada seguridad que los investigadores serios pueden envidiar sinceramente. Y cuando les falta toda 

comprensión para el asunto tratado, la sustituyen produciéndose con osadía y petulancia.
Rosa Luxemburg (Una Anticrítica)

Fernández Buey sostuvo 
una vez en esta misma 

-
mas del marxismo del siglo 
XX había sido la gran canti-
dad de adolescentes petulan-

mayores atribuyeron a Marx 
sus propias tonterías de ju-
ventud. Tenía parte de razón 

de adopción. Obviamente la 
-

nes se adscribieron alguna 
vez al marxismo es una gran 
fuente de incomprensiones 
del legado de Marx. Tampo-
co ayudaron a la difusión de 
la obra del viejo moro los ejér-

-
feraron en la prensa partida-
ria y las organizaciones de los 
movimientos políticos de ins-

como dijo un poeta austriaco 
-

do una mula pasa sobre un 

profundidad, ni el misterio. 

sarcasmo lacerante de Rosa 
Luxemburg a propósito de 
los polígrafos
duda, uno de los ejemplos 

de emplear creativamente el 
legado de Marx en lo teórico 
y en lo práctico.

Sin embargo, Tras las hue-
llas de un fantasma va a poner 

-
nesis del marxismo (o marxis-
mos), situando en el centro 
de la problemática la misma 
edición, difusión y recep-
ción de la obra de Marx. Y es 

enorme literatura generada, 
ha sido un autor mal conoci-

sido escasamente estudiado 
por sus seguidores y menos 
aún por sus detractores. Mal 

-

vulgarizaciones graníticas, 

las razones de partido o las 
adhesiones fraccionarias. Mal 

determinista de su obra se 
convirtió en ideología de Estado 
al servicio de las necesidades 
de legitimación de la burocra-
cia estalinista.

nombre Sulle Tracce di un Fan-
tarma. L’Opera di Karl Marx tra 

 (“Tras las 
huellas de un fantasma. La 

-
lebró en Nápoles en abril de 
2004, con el apoyo de presti-
giosas universidades italianas. 
Un año más tarde, las ponen-
cias presentadas por especia-
listas e investigadores de más 
de diez países se editaron en 
italiano con el mismo título 
de esta edición. La versión 
para el público hispanoha-

-
mera edición en tan sólo un 
año, recoge una selección de 
doce textos relacionados con 
el pensamiento de Marx, su 
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recepción y difusión en dife-
rentes países, más una entre-
vista con el historiador britá-
nico Eric Hobsbawm. Añade 

-

Lozano y un capítulo escrito 
por Guillermo Almeyra sobre 
la tortuosa introducción de 
Marx en América Latina. Las 
dos versiones han sido coor-
dinadas por Marcello Mus-
to, cuya experiencia en estos 
menesteres viene garantizada 
por las excelentes publicacio-
nes de Karl Marx’s Grundrisse 
en 2008 o Marx for Today ese 
mismo año, ambas editadas 
por Routledge.

Siguiendo parcialmente 
-

ternacional, el libro se divide 
en tres secciones: (1) MEGA2: 
La nueva edición histórico 
crítica de las obras completas 

-
gación actual sobre el pensa-
miento de Marx y 3) El capi-
tal: la crítica incompleta. La 

aborda la problemática de la 
edición de las obras comple-
tas de Marx y Engels, lo for-
man los escritos de Marcello 
Musto, Manfred Neuhaus y 
Gerald Hubman. La segun-

las investigaciones contem-
poráneas en el campo de es-
tudios marxista, cuenta con 
los trabajos de Izumi Omu-
ra, Wei Xiaoping, Marcello 
Musto y Guillermo Almeyra. 
Finalmente, en la tercera 

al carácter inacabado de El 
capital de Marx, encontrare-
mos los trabajos de Wolfgang 

Geert Reuten, Christopher J. 
-

Una de las claves de bó-
veda del libro son las nuevas 
lecturas e interpretaciones de 
la obra de Marx, a partir de la 
nueva Marx-Engels-Gesamtaus-
gabe o MEGA2

el marxismo tuvo durante el 
pasado siglo, todavía hoy ca-
recemos de una edición com-

-
tos de Marx y Engels. Cierto 

la historia de la difusión y 
edición de las obras de Marx 
y Engels sin tener en cuenta 
la historia convulsa del movi-
miento obrero y sus organiza-
ciones. La primera tentativa 
de publicación de las obras 
completas, la Marx-Engels-
Gesamtausgabe (MEGA) no se 
inició hasta los años veinte del 
siglo pasado bajo el impulso 
de D. B. Riazanov, director 
del Instituto Marx-Engels 

Manfred Neuhaus, creó las 

la tradición académica para la 
edición de las obras de Marx 
y Engels. Gracias al esfuerzo y 
a las competencias editoriales 
de Riazanov, en un clima cada 
vez más adverso, se logró edi-
tar una parte importante de 
los  trabajos de juventud de 
Marx: -

losofía hegeliana del derecho pú-
blico en 1927, los Manuscritos 

 y 
La ideología alemana en 1932. 
En 1933 se publicaron los 
trabajos preparatorios de El 
capital, como el Capítulo VI 
inédito; y entre 1939 y 1941, 
los Lineamientos fundamentales 
de la crítica de la economía polí-
tica, conocidos popularmente 
como Grundrisse.

proyecto de editar las obras 
completas de Marx y En-
gels, bajo estrictos criterios 

en febrero de 1931, cuando 
Riazanov fue depuesto de la 
dirección del Instituto Marx 
Engels (IME) y expulsado del 
Partido Comunista tras ser 
acusado desde el Pravda de 

-
teriormente fue falsamente 
acusado de organizar una 

y detenido junto con otros 
trece supuestos instigadores, 
entre los cuales estaba otra 
de las mentes más lúcidas del 
marxismo ruso, el economista 
Isaak Rubin.

-
do como investigador asocia-
do al IME

-
za de Riazanov, fue obligado, 
tras ser sometido a durísimas 

mentor. Después de sufrir el 
destierro, ambos serían eje-
cutados durante las grandes 

de los años treinta. Así, los 
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seis volúmenes publicados 
-

bían sido en gran medida 
preparados por Riazanov— 
lo hicieron bajo el nombre de 

proyecto editorial de la MEGA 
fue abandonado.

Por ello, el proyecto de 
la MEGA2, iniciado en Alema-

-
cipan académicos de varias 
disciplinas y de diferentes 
nacionalidades (actualmente 
sin ningún tipo de tutela po-
lítica) tiene una importancia y 
un alcance fundamental para 
el campo de estudios marxis-
ta. La publicación completa 
de todas las obras de Marx y 
Engels, en todos los niveles de 
su desarrollo, supone el acce-
so a una parte fundamental 
del legado de los pensadores 
alemanes hasta hoy inaccesi-
ble. La MEGA2 se organiza en 
cuatro secciones: la primera 
incorpora todas las obras de 
los dos pensadores alemanes, 
artículos y borradores, exclu-
yendo El capital; la segunda 
incluye El capital y los estudios 

tercera sección está dedicada 
a la enorme correspondencia 

-
xa los extractos de estudio, 
anotaciones y comentarios al 
margen de Marx. Como es 

en sus años de universitario el 
hábito de compilar cuadernos 
con extractos y resúmenes de 

-

tado de la MEGA2 incluye los 

-
losofía, arte, religión, política, 
derecho, literatura, historia, 
economía política, geología, 
mineralogía, agronomía, et-

los 114 volúmenes proyecta-
dos, ya se han publicado un 
total de 58, 18 a partir del 
reinicio del proyecto en 1989, 
cada uno de los cuales está 
formado por dos libros: el 
texto, más el aparato crítico.

Tras las huellas de un fantas-
ma es una lectura obligatoria 
para especialistas e investiga-
dores del campo de estudios 

-
fundizar en la turbulenta his-
toria de la edición y difusión 
de la obra de Marx, así como 
en el estado actual de las pu-
blicaciones de la MEGA2 y las 
investigaciones internaciona-
les asociadas a este amplio 
proyecto editorial. Esta pro-

la primera parte del libro. En 
su segundo apartado le per-
mitirá conocer el farragoso 
camino de difusión histórica 
de la obra de Marx en dife-
rentes países, como Japón, 
China o América Latina. Por 
último, el tercer apartado de 
Tras las huellas de un fantasma, 
dedicado a El capital, es
la sección más ardua para un 
lector no especializado, pero 
es también una oportunidad 
de aprender con los textos de 
algunos de los especialistas 

internacionales más destaca-
dos. Uno de los ejes de esta 

trabajos en torno a la MEGA2, 
es la de romper el mitema de 

El capital es una obra aca-
bada, monolítica o completa-

el objeto de estudio y deja 
cerrada todas las problemá-
ticas. Este apartado presenta 
también varios trabajos de 
miembros representativos de 
New Dialectics, como Christo-

la intrincada relación entre 
El capital de Marx y la Lógica 
de Hegel, o Geert Reuten. Este 
último propone una lectura 
novedosa del primer volu-
men de El capital y realiza un 
análisis crítico con las teorías 
del valor marxistas fundadas 
sobre el trabajo abstracto cor-
porizado,
un residuo del naturalismo y 
de las concepciones -
tas del trabajo de la economía 
clásica. Estos autores tienen 
el mérito de haber reavivado 
el debate teórico sobre la for-
ma valor, el trabajo abstracto 
y la relación entre Marx y 
Hegel. Pero es justo señalar 

originado también numero-
sas críticas dentro del campo 
de estudios marxista, recogi-
das parcialmente en la revista 
Historial-Materialism, y en la 

tan relevantes como Andrew 
Brown, Alfredo Saad-Filho, 
Roberto Finelli, Ben Fine, 
Costas Lapavitsas, Dimitris 
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Milonakis, Alex Callinicos o 
Guillermo Carchedi.

-
teresante trabajo Hegel, Sche-
lling y el plusvalor, aborda dos 
tesis sobre la siempre proble-
mática relación entre Marx 

-
tica de la economía política 
de Marx desarrollada en El 
capital tiene muy presente el 
marco teórico de Hegel, en 
especial de su Lógica 

-
vimiento categorial del valor. 

de Marx hacia Hegel hay una 

-
construir el sistema de cate-
gorías hegeliano sobre la base 
del trabajo vivo como la fuente 
creadora del valor, del plus-
valor y, en consecuencia, del 
capital.

Tras las huellas de un fan-
tasma también es un libro de 

aprender a pensar con Marx, 

deshacer los prejuicios de sus 

adversarios o las mitologías 
de sus simpatizantes. Marx 
no fue solamente uno de los 

supo captar y exponer la 
moderna sociedad burgue-

gran teórico del socialismo 
moderno, enfrentado en su 
momento a las veleidades 
del socialismo de Estado, de 
Ferdinand Lasalle. Como 
sostiene Wolfang Fritz Haug, 
la obra de Marx conserva su 

puede entenderse, “no como 
un dogma sino como un pro-
yecto teórico-práctico abier-
to”. Un Marx necesario para 
la lucha por la emancipación 

problemáticas, para aprender 

tipo de duda, es mucho más 
rico, complejo y desarrolla-

detractores y seguidores. Y 

pensadores siempre es más 

Finalmente, una de las 
-

gentes de la lectura de Tras 
las huellas de un fantasma es la 
imperiosa necesidad de au-
nar fuerzas para impulsar la 
traducción al castellano de 
la MEGA2, así como las nue-

(Marx-Engels-Forschung, por 
ejemplo). Un primer paso 
para ello sería reforzar la pre-
sencia de los investigadores 
hispanohablantes en el comi-

MEGA2

representada por el español 
Pedro Ribas. Un segundo 
paso sería preparar la traduc-
ción al castellano de las obras 
fundamentales de la nueva 
MEGA2 -
ta de una tarea editorial titá-

-
ble con el esfuerzo común de 
los principales investigadores 
marxistas de la comunidad 
académica de habla hispana, 
de los espacios de estudio 

-
do en los últimos años y de la 
valentía editorial.

Xabier Grácia
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ANÁLISIS DE LOS CURRÍCULOS DE  FILOSOFÍA 
EN EL NIVEL MEDIO EN IBEROAMÉRICA, 
MADRID, ORGANIZACIÓN DE ESTADOS 
 IBEROAMERICANOS PARA LA EDUCACIÓN, LA 
CIENCIA Y LA CULTURA (OEI), 1998, 301 PP.

A
texto, estaban ya dando vuel-
tas en mi cabeza una serie de 
persistentes preguntas: ¿Por 

hasta una etapa avanzada de la 
educación? ¿Por qué tiene aún 

para niños? ¿Qué se ha hecho 
en el nivel internacional sobre la 

 
-

nales del siglo XX y principios del 
XXI? Este texto hace una in-

parte de esas preguntas, sin 
embargo, de él surgen más 
cuestiones.

El Análisis de los currícu-
los de Filosofía en Iberoamérica 
se organizó por regiones de 
países de la siguiente mane-
ra:

Países de Centroamérica y el 
Caribe: Costa Rica, Cuba, 
República Dominicana, 
El Salvador, Guatemala, 
Honduras, Nicaragua, Pa-
namá y Puerto Rico. Pri-
mera reunión subregional 
llevada a cabo del 23 al 
25 de febrero de 1998, en 

Santo Domingo, Repúbli-
ca Dominicana.
Países del Cono sur, España 
y Portugal: Argentina, Bra-
sil, Chile, España, Para-
guay, Portugal y Uruguay. 
Segunda reunión subre-
gional llevada a cabo del 
12 al 14 de mayo de 1998, 
en Mar del Plata, Argenti-
na.
Países andinos y México: Bo-
livia, Colombia, Ecuador, 

Tercera reunión subregio-
nal llevada a cabo del 27 
al 29 de mayo de 1998, en 
Lima, Perú.

El texto inicia con una In-
troducción general del estu-

concluye con un análisis de 

Terminando las subregiones, 
se hizo un análisis general del 

agregaron cuatro anexos: 

-
pondió cada país para llevar a 

-
nen dieron lugar a los ejes te-

-
ten en el análisis de cada país. 
Estos son esencialmente: 

1.Estructura del sistema edu-
cativo
1.1 Estructura
1.2 Ubicación de la Filoso-

fía en el sistema educa-
tivo

2. El currículo de Filosofía.
2.1 Fundamentos y obje-

tivos
2.2 Contenidos
2.3Metodología
2.4 Materiales y recursos
2.5 Evaluación

3. Papel de la enseñanza de la 
Filosofía en la formación 

ético-política
3.1 Filosofía, ciencia y tec-

nología
3.2 Filosofía y racionali-

dad práctica: relación 
con la cultura y la ac-
tualidad

4. Ámbitos colaterales
4.1 Formación, actualiza-

ción y promoción del 
profesorado

4.2 Evaluación de la cali-
dad de la enseñanza 
de la Filosofía
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4.3 Prospectiva del currí-
culo y de la enseñanza 
de la Filosofía 

Después, los anexos si-
guen con los participantes en 
las reuniones subregionales y, 
por último, la documentación 

De primera instancia me 
-

taba de un texto algo obsole-

realizó hace catorce años, sin 
embargo, al profundizar en 
él, uno puede llegar a darse 
cuenta de dónde provienen 

siglo XX, traen consigo con-
-

len ser muy controversiales 

planes, reformas y proyectos 
curriculares de las naciones, 
fundamentados en las nece-
sidades del siglo pasado, y 

no responden a las nuevas 
necesidades de globalización, 

-
to social, y mucho menos a los 
verdaderos intereses de los 
jóvenes. ¿Alguna vez nos pre-

está la educación en nuestro país, 
o en los países iberoaméricanos?

Por cuestiones de breve-
dad, no es oportuno hablar 

-
tema educativo de cada país, 

a mi parecer, es un libro im-
portante por su composición 
y su objetivo con respecto al 

-
sando en el fenómeno de la 

enseñanza, transmisión, acu-
mulación del conocimiento, 
pedagogía, docencia o como 

-

cuestiones, pensamiento, ten-
-

asimilación de información 
por parte de los alumnos. 

integra el preguntarse por el 
ser humano, por el mundo y 
por la existencia, no debe es-
tar limitado por las edades, 
mas dejaré para adelante la 

Análisis de 
los currículos. A continuación 
resalto las cuestiones de ma-
yor relevancia en los sistemas 
educativos de los veinte paí-
ses iberoamericanos y los dos 

texto informa:
Para empezar, tiene ple-

para el año 1998 hay tres 

tipo de relación en sus currí-
culos con la Filosofía, ni como 
licenciatura ni como parte de 
sus fundamentos educativos 
institucionales, estos son: La 
República Dominicana, El 
Salvador y Puerto Rico. ¿Por 

en estos países? En el caso de 
la República Dominicana, 
la educación se fundamenta 
en los principios cristianos 
evidenciados por el libro del 

escudo nacional, y por el lema 
de la nación: “Dios, patria y 
libertad”. En El Salvador, la 
enseñanza de la Filosofía fue 
suprimida en 1995, por la re-
ducción de materias y por ser 
considerada poco didáctica. 
Para el caso de Puerto Rico, 
no hubo representante en 
la reunión de la subregión, 
debido a la escasez absoluta 
de la Filosofía en el sistema 
educativo. Sin embargo, la 
primera  reunión subregio-
nal se celebró en la República 
Dominicana, con el propósito 

no la hay. Desconozco cómo 
están esos países en la actuali-

Todos los países tienen, 
al menos, una Ley Orgánica 
promovida por la Constitu-
ción, o por las instituciones, 

hacen de la educación un de-
recho ciudadano, sin distin-
ción de clases y con igualdad 
de oportunidades para todos. 

realice como se plantea, está 
oscilando entre la laicidad, 
las religiones y doctrinas, la 
gratuidad y la privaticidad de 
ese supuesto derecho educa-

se va inclinando por distin-

distintas ideologías: serenas 
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o reales, positivas o impar-
ciales. Costa Rica, por ejem-
plo, cuenta con un sistema 
educativo gratuito para pre-
escolar. Me llama la atención 

-

al desarrollo adecuado de la 
potencialidad de las niñas y 
los niños en lo social, afecti-
vo, psicomotor emocional e 
intelectual. Ahí se encuentra, 
creo, la clave para una buena 
formación de las cuestiones 

edad en las primeras etapas 

preguntar de todo y por todo 
(siguiendo a M. Lipman y su 
Filosofía para niños). El progra-
ma educativo de Costa Rica 

en todos sus niveles y etapas, 
sin embargo, formalmente la 
materia se lleva cuando los 
alumnos tienen 17 años, en el 

En Nicaragua las bases 
sociológicas de la educación 

y las niñas aprendan el diá-
logo, el consenso mutuo, la 
tolerancia, la cooperación y 
el desarrollo de su capacidad 
de actuar y decidir de mane-
ra libre, pero responsable-
mente, ante los derechos de 
los demás. La educación bus-
ca preparar a los niños para 
afrontar un mundo de crisis 
de valores, rescatando el va-
lor familiar.

Asimismo, España pone 
como objetivo primero y fun-

damental de la educación 
proporcionar a los niños, a las 
niñas y a los jóvenes de uno 
y otro sexo una formación 

-
formar su propia y esencial 
identidad. España garantiza 
el sistema educativo para to-
dos los españoles.

En Cuba, “la educación es 
función del Estado, y en ella par-
ticipa toda la sociedad”.1 Toda 
la enseñanza, inspección, 
desarrollo de programas y 
didáctica de las asignaturas 

-
tra a cargo del Departamento 

son las doctrinas primordia-

-

acerca de los elementos cen-
trales de la Revolución cuba-
na. Estrictamente se enseña el 
pensamiento dialéctico-mate-
rialista con sus autores espe-

-
dos héroes patrios. (José Mar-
tí y Fidel Castro).

Brasil tiene una perspecti-
va ética piagetiano-kantiana. 
En Ecuador el sistema educa-

comprenda las metas y desa-
rrollos de la ciencia y de la 
tecnología, así como la valo-

tecnológico de los pueblos in-
dígenas (cultura inca, maya, 
azteca, y las culturas indíge-
nas del Ecuador).

En Paraguay no existe 

sin embargo, la educación y 
su organización es responsa-
bilidad esencial del Estado, y 
la Iglesia católica tiene prota-
gonismo en el sistema educa-

considera palanca vital para 

es un manual del padre Chi-
naglia.2

enfocan en la enseñanza 
de la Filosofía durante una 
edad temprana son: Brasil, 
a la edad de 11 años en el 
área de Ética en la etapa de 

a la edad de 13 y 14 años en 
Formación Ética y Ciudada-
na, en la etapa de educación 

materia de Desarrollo del 
Pensamiento, en la educación 
básica para los jóvenes de 
entre 13 y 15 años y Nicara-

de la Formación Docente, se 
enseña la materia de Ética a 
los alumnos de 14 años. No 
obstante, en esas naciones la 

en los estudios más avanzados 
de los jóvenes. El resto de los 
países de las tres subregiones 
deja la enseñanza de la Filo-
sofía para una edad de entre 

cuando generalmente acaba 
la educación media, para con-
tinuar con los estudios supe-
riores o universitarios. Se ar-
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la vida de adolescentes y jóve-

información es mucho mayor 
y, por tanto, la asimilación y 
el procesamiento de los temas 
es mayor y más fácil, debido 

-
dos con anterioridad, pues se 

y prepararse para el mundo 
de la vida y el trabajo a esa 
edad. ¿Cuándo se debe enseñar 
Filosofía? ¿Cuándo se debe for-
mar curricularmente? Los 22 
países participantes del análi-
sis tienen una tendencia edu-

conciencia crítica e histórica, 
-

tica con propiedad, en la bue-
na utilización de los términos 
para el análisis, la discusión, 

de información con evalua-

su nación, además de obte-
ner valores universales para 
la formación de ciudadanos 
productivos.

En Argentina, Bolivia, 
Colombia, Costa Rica, Cuba, 
Chile,3 Ecuador, España, 
Guatemala, Honduras, Mé-
xico, Panamá, Paraguay, Por-

a la Filosofía, pasando por 
Lógica, Ética, Antropología 

-

afín al tema, tratan de relacio-
nar la literatura, la sociología, 
la psicología, el pensamiento 
prehispánico y otras materias 

tienen un carácter de obli-

-
-

rácter optativo para sólo dos 
naciones, como son Argenti-
na y México. Esto depende 

se imparten, así como de la 

al ingresar a un bachillerato 
especializado en tecnología, 
humanidades, artes, ciencias, 
etcétera.

Para la práctica de la do-
cencia, Bolivia, Panamá, Para-
guay, y Uruguay no exigen a 
su profesorado un título uni-

sí lo exigen. Empero no todos 
-

te títulos en Filosofía, pueden 
-

nes al humanismo. El cues-
tionario realizado por la OEI 
pregunta si existe algún tipo 
de orientación para la do-
cencia, es decir: seminarios, 
conferencias o supervisión. 
En Cuba, la evaluación diag-
nóstica también se hace para 
el profesorado. En Argentina 
existe un sistema permanente 
para la formación de profeso-
res, éste incluye innovaciones 
psicológicas y tecnológicas. 
En el sistema de Chile, los 
profesores se actualizan con 

innovaciones psicopedagógi-
cas y tecnológicas. En España 
hay promoción académica 
y económica para todas las 
asignaturas. España cuenta 
con un método de enseñanza 

diferencian, en cierto modo, 
de su contexto europeo. En 
Colombia, con respecto al 
estímulo o promoción de los 
docentes, cada año los vein-
te educadores estatales me-

cuenten con un mínimo de 
diez años de servicio tendrán, 
como estímulo a su trabajo, 
un año de estudio sabático.

permanentes de capacitación 
a todos los profesores de to-
dos los niveles educativos, y 
posibilidades de seguir estu-
dios de posgrado. En México 
se decide estimular y otorgar 
distinciones a los educadores 

-
res docentes, así como la pro-
moción de educación en el 
nivel de licenciatura a todos 

tienen. 
¿Cuál es otro tipo de materia-

les y recursos de los que se ayu-
dan los currículos?, pregunta 
la OEI. En Cuba se sirven del 
cine, de las revisitas y de otro 
tipo de publicaciones. En 
Portugal se permiten como 
recurso las visitas y los viajes 
de estudio, la colaboración en 
tareas, como la organización 
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en una hemeroteca o en una 
videoteca o en la producción 
de material didáctico. Existe 
en España la implementación 
de recursos periodísticos, vi-
deos, enciclopedias temáticas, 
textos literarios y representa-
ciones teatrales. En Brasil no 
hay materiales ni recursos es-

los países, pero hay libertad 
de cátedra para profesores y 
alumnos. 

En general, las princi-
pales preocupaciones de los 
países estudiados abogan 
por la permanencia de los 
valores nacionales, pero tam-
bién por la permanencia y 
la adopción de valores uni-

tienen preocupación por su 
identidad nacional, realidad 
multilingüe, multiétnica y 
pluricultural, así como por 
los procesos históricos con-
temporáneos son: Argentina, 

-
les (español y guaraní)—. De 
ello deriva una serie de pro-

es fácil la transmisión de los 
conocimientos en la adapta-
ción a las otras lenguas. Boli-
via también participa de esta 

preocupación por el plura-
lismo étnico y la educación 

reconocimiento de la diver-
sidad étnica y cultural. Me 

indígena como algo propio, 
diferente y anterior al pen-
samiento occidental. Esto 

índice de población indíge-
na en el Ecuador. En Méxi-
co se promueve también el 
conocimiento de la cultura 

identidad nacional, y encon-
trar sentido a la propia his-
toria.4 

Finalmente, México tiene 

ser éste el país donde lleva-
mos a cabo nuestro Seminario 
de Enseñanza de la Filosofía, 

país a la creación de la Refor-
ma Integral de la Educación 
Media Superior (RIEMS), ya 

-
nales de 1980 y principios de 

2008 se llevó a cabo la RIEMS, 
en la cual se excluyen algunas 
materias humanísticas en las 
instituciones dependientes 
de la Secretaría de Educación 

no se están excluyendo, sino 

y teoría fundamenta todo el 
resto de las asignaturas (en 

-
fía productiva, etcétera). Está 

cuestiones de conveniencia, 

la Filosofía aparecía como 
una materia obligatoria y de 
esencial conocimiento para 
toda la población mexicana. 
Como lo fue el positivismo 

-

formación, fracasó.
Para concluir, ¿cuáles son 

-
nalidad del texto? ¿Cuál es la 
importancia del texto como an-
tecedente de la situación de la 

XXI? El texto 
propone una renovación de 

-
pel socialmente relevante, 
consultando a las personas 

poca presencia en los planes 
-

sofía se encuentra aislada, sin 
poder relacionarse con otras 
áreas, como las ciencias bio-
lógicas y de la naturaleza, así 
como con las económicas, ad-
ministrativas o de las ciencias 
sociales.

Reflexionar filosófica-
mente significa analizar los 
supuestos y los fundamentos 
de nuestras creencias, las for-

a seguir, especialmente de 

nuestra concepción del mun-

de base para la actividad hu-
mana, así como para recono-
cer cuál es la tendencia y, en 
el fondo, las verdaderas pre-

-
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rigiendo nuestras naciones, y 

pues todas las subregiones 
analizadas pretenden dar a 
sus ciudadanos una educa-

ético-política, pero, de fondo, 
también puede interpretarse 
el texto, como un pretexto 
para ir recluyendo cada vez 

Como sugerencia al texto 
está la ampliación de la car-
ga horaria para las asignatu-

exista una impregnación de 

del conocimiento. También se 
-

miento indispensable: la titu-

lación de todo el profesorado 
-

losofía, así como la promoción 
de reuniones, simposios, pu-
blicaciones, cursos comunes, 
nuevos materiales y recursos 
didácticos para los profesores 
de Filosofía en Iberoamérica. 

en los jóvenes el interés na-

han cambiado el destino de 

-

como una herramienta inútil, 

práctico ni monetario.

Ana Grisel Feerman García

Notas
1 Análisis de los currículos de Filoso-

fía en el nivel medio en Iberoaméri-

ca, oei, p. 29.
2 Sacerdote salesiano de origen 

paraguayo.
3 Chile se encontraba en medio 

de reformas educativas al mo-

mento de la realización de el 

estudio.
4 -

nos, como bien lo hizo la oei: 

-

teniendo un tipo de liderazgo 

intelectual social o moral en los 

ámbitos sociales o instituciona-

vieja dama grecolatina ante los 

ojos de nuestros estudiantes, si 

no se hace el esfuerzo de pre-

sentársela de un modo atractivo 
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Anatole Anton y Richard 
Schmitt, profesores de 

San Francisco State Uni-
versity y de Worcester State 
University, respectivamente, 
así como fundadores de Ra-
dical Philosophy Association en 
los Estados Unidos, publican 
ahora este libro con diez en-

nuevamente sobre el tema 
del socialismo. La primera re-

también colectivo, publicado 
tanto en inglés como en es-
pañol bajo el título, Hacia un 
nuevo socialismo (Barcelona: El 

el honor de prologar.
Anatole y Richard, viejos 

amigos de Dialéctica, consi-

capitalismo no ha cumplido 

diferencia entre ricos y pobres 
es cada vez más profunda, 
los resultados electorales son 

economía, ascienden y colap-
san. El capitalismo no trajo 
seguridad ni paz, ni en casa 
ni fuera de casa y, en cambio, 
nos envuelve en intermina-
bles guerras y masacres. Cada 

día hay una intensa amena-
za al medio ambiente y a la 
supervivencia humana en la 
tierra. Lo mismo pasa con los 
problemas de raza e igualdad 
de género.

“Abrumados por estas rea-
-

el mundo necesita —dicen en 
el prólogo— pero al mismo 

literatura anticapitalista tie-

las características detalladas 
de una sociedad socialista”. 

a un grupo de investigadores 
y activistas para abordar esta 
importante temática.

En general, cuando se 
pregunta sobre el socialis-
mo —siguen diciendo en el 
prólogo—, la respuestas son 
fantasías o wishful thinking. Lo 

puedan ser construidas en el 
presente”. No sólo debemos 
preguntarnos cómo imagina-
mos un mundo mejor, sino 
cómo lo vamos a construir 
mediante un proceso de re-
construcción de nosotros y de 
nuestras relaciones sociales.

El socialismo ha estado en 
la agenda por cerca de dos-
cientos años. Empezó siendo 
una lucha por una sociedad 
basada en la cooperación, en 
la igualdad económica y en 
los derechos políticos. Aso-
ciado con la teoría marxista 
de la historia, el socialismo 
devendría en el estado futu-

producción llegara a su inevi-
table desaparición”.

-

analizar, diría por mi cuenta. 
En el Marx maduro, a dife-

-
do por Hegel, no habría un 

la alternativa de “socialismo o 
barbarie”.

El socialismo llamado real-
mente existente, bajo el mo-
delo de la URSS, devino lo 
opuesto a una sociedad en la 

son privados. Por diversas ra-
zones, el Estado se convirtió 
en propietario y director de 
la economía. Esta concepción 
fue puesta en práctica por 
diversos experimentos socia-

-

TAKING SOCIALISM SERIOUSLY [TOMANDO 
EL  SOCIALISMO SERIAMENTE], EDITADO POR 
 ANATOLE ANTON Y RICHARD SCHMITT, EE. 
UU., LEXINGTON BOOKS, 2012.
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las claves del problema: por 
un lado, Marx no desarrolló 

el socialismo, sino tan sólo 
-

berían haber sido recreadas 

fundar el socialismo. El aná-

URSS es central: se abolió la 
propiedad privada de los me-
dios de producción y pasó a 
ser administrada por el Esta-
do, sin embargo, este Estado 
no fue democrático y, por el 
contrario, se volvió burocráti-

“Las teorías dominantes 
sobre el socialismo derivaron 

-
ciones claramente falsas”. El 

-

el siglo XIX, los socialistas pre-
dijeron el inminente colapso 
del capitalismo y la victoria de 
la clase trabajadora. Ninguna 
de las dos predicciones ha 
ocurrido. De igual modo, los 
socialistas recomendaron es-

organizaron partidos socialis-

incondicionales del capitalis-

internacional y ésta se ter-
minó con la primera guerra 

autoritarismo.
Nadie puede desmentir-

socialistas no profundizaron 

su etapa madura, insisto, no 
sostiene un determinismo. 
Hobsbawm demostró, en su 
prólogo a los Formen (Forma-
ciones económicas precapi-

Grudrisse -
-

desarrollo histórico era para 
el clásico, desigual y com-

-
vocaron en sus predicciones 
y aun Marx mismo desestimó 
la capacidad de supervivencia 
del capitalismo, a pesar de 

contradicción mayor entre las 
fuerzas productivas y las re-

exigían un cambio. La clave 

lado, se desarrolló la política 
-

vizar las contradicciones en-
tre ricos y pobres (estrategia 

-
do por medio del neolibera-
lismo), la corrupción de los 
dirigentes de las clases tra-

México se les convirtieron en 
partes integrantes del poder 
mediante el corporativismo) y 
los intensos procesos de ena-

-

lativamente aumentados por 
la introducción de las nuevas 
tecnologías en la información 
y comunicación controladas 
por grandes transnacionales.

Los autores del prólogo 

del socialismo asociado con 
la teoría marxista tradicional 
de la historia (yo diría, con 
esta teoría marxista mecani-

no puede ser reducida toda 
-

so se encuentra en contra de 
estas posturas) ha perdido le-
gitimidad. “Pensando sobre 
el socialismo y habiendo sido 
asociado estrechamente con 
la teoría marxista, ésta se en-
cuentra desorganizada. 

Por otro lado, los prolo-

muchos teóricos de hoy si-
guen a Eduard Bernstein y 
niegan la inevitabilidad del 
colapso del capitalismo, con-

cambios mediante la demo-
cracia, tal y como se está 
practicando en el capitalis-

el capitalismo, es altamente 

por el socialismo. Por lo tan-
to, los proyectos anticapitalis-
tas deben orientarse: en vez 
de tratar de organizar una 
concepción entera de la nue-
va sociedad, “nuestra tarea 
como enemigos del capita-
lismo es desarrollar proyec-

dominación del capitalismo 
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y sus valores”. No se puede 
cambiar todo y menos en un 
periodo corto. Los enemigos 
del capitalismo deben tener 
una enorme inventiva en 

-
tica.

Si no pensamos el socialis-
mo en concretas encarnacio-
nes, nuestras descripciones 
pueden permanecer utópi-
cas. Necesitamos preguntar-
nos sobre estrategias concre-

cómo construir las institucio-
nes socialistas y cómo hacer-

propuestas para actuar en 
contra de los efectos nocivos 
del capitalismo en lo econó-
mico, en lo político, en lo so-
cial y en lo ecológico. Necesi-
tamos comprometernos en la 
resistencia concreta.

Los dos temas fundamen-
tales son: la naturaleza del 
socialismo y la transición del 
capitalismo al socialismo.

En el prólogo al libro, los 
editores condensan, en bre-
ves tesis, lo desarrollado am-
pliamente por los autores de 
los ensayos:

Richard Schmitt, ha publi-
cado libros y artículos sobre 
Marx, Engels, Heidegger, la, 
alienación y la teoría política 
en general. Su texto se titula 
“25 cuestiones sobre el socia-
lismo” y plantea y responde a 
una serie de preguntas muy 
pertinentes para el debate 
actual, algunas, por cierto, 
relacionadas con situaciones 

propias de los Estados Uni-
dos.

-

-

es necesario marcar la dife-
rencia con la llamada “demo-
cracia” bajo el capitalismo.

Milton Fisk, profesor emé-
rito de Indiana University, 
ha escrito sobre metafísica 
ética y política. Ha propuesto 
la noción public goods (bienes 
públicos) como parte central 
de la ética. Su texto “En de-
fensa del marxismo” sostiene 

-
mente un medio para termi-
nar con los daños económicos 
del capitalismo. Se opone a la 
idea de describir el socialismo 
hablando exclusivamente de 

El socialismo es necesario y 

construir la cohesión social 
promoviendo la democracia 
en diferentes áreas de la vida. 

-
so

David Schweickart, profesor 
de Filosofía en Loyola Uni-
versity, Chicago. Su último 
libro se titula After Capitalism. 
En el socialismo las decisio-

hacia la economía y el merca-
do de bienes y servicios. No 
habrá mercado del trabajo o 
de inversión de capital. Los 
trabajadores serán propieta-
rios y directores de su lugares 

de trabajo. Habrá un proce-
so político democrático en la 
toma de decisiones.

Ann Ferguson, -
minista, profesora emérita 
en la Universidad de Massa-
chusetts, Amherst, es autora 
de varios libros. En su cola-
boración titulada “Romantic 
Couple Love, the Affective 
Economy, and Socialist Femi-

el capitalismo hay obstáculos 
para la igualdad de género. 

-
laciones afectivas sexuales: la 
pareja romántica tradicional 

la mujer produce afecto y el 
hombre lo consume. El tema 
son las otras formas de amor 

género.
En otro trabajo se habla 

también de la naturaleza hu-
-

cialismo. Hay diversas con-
cepciones de la “naturaleza 
humana”: los marxistas dicen 

-
pende de la historia y de las 
condiciones sociales. Otras 
posiciones luchan en contra 

-
leza humana hace imposible 
el socialismo. En su trabajo, 
“Human Nature and Socia-
lism: Taking Human Nature 
Seriously”, Karsten J. Struhl, 

-
ca e intercultural en John Jay 
College of Criminal Justice y 
en New School University, re-

la postura de Freud acerca 
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-
mana está determinada por 
factores biológicos y la teoría 
de la evolución.

Anatole Anton es profesor 
emérito de Filosofía en San 
Francisco State University. 
Ha editado Not for Sale con 
Milton Fisk y Nancy Holm-
strom, y fue un activo parti-
cipante del movimiento de 
68 en los Estados Unidos. En 
su ensayo responde a la pre-

el socialismo puede proveer 
respuestas a los cambios del 
mundo en los temas de liber-
tad, igualdad, comunidad, 

debe construir el socialismo, 
no para después, sino desde 

Richard Schmitt en “Socia-

ha discutido ampliamente el 
concepto de “solidaridad”. La 
solidaridad de los kibbutzim 

falló por no tener una idea de 
-

según su capacidad y a cada 

pero no supieron transladar 
el principio a las institucio-
nes concretas. El problema 
es cómo poner en práctica las 
ideas socialistas.

Tony Smith, profesor de Fi-
losofía en Iowa University, au-

-
sofía de la tecnología y teoría 
social, en su contribución titu-
lada: “Is Socialism Relevant in 
the ‘Networked Information 

the Wealth of Networks” cri-

modo de producción estaría 
libre de mercantilización y 
explotación. El socialismo ha 
sido creado por diferentes 
proyectos, animado y ejecuta-
do por diferentes movimien-
tos sociales.

John L. Hammond, activista 
contra las intervenciones nor-

sobre movimientos sociales. 
Enseña Sociología en Hin-
ter College y en el Centro 
de Graduados de la Univer-
sidad de la Ciudad de Nue-
va York. En su texto“Social 
Movements and Struggles for 

-
chos movimientos, pero éstos, 

han surgido en el intento de 

llega la teoría de Marx y cuá-
les son sus tergiversaciones o 

-
-

sible construir un auténtico 
socialismo democrático, son 

necesario despejar hoy para 
buscar una solución a la crisis 

-

nos proporciona una buena 
base para el debate.

gabriel vargas lozano
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En mayo de 2003, Gabriel 

una ponencia en el Tercer 

Educación, organizado en la 
Universidad Nacional Autó-
noma de México: “El papel 
de las humanidades, hoy”. 
Cuatro años después, en 
2007, participó en la presen-
tación de tres libros: 
de la razón, de Jaime Labas-

Tres retos de la sociedad 
por venir
Ética y política, de su maes-

En ese mismo año impartió la 
-

ne alguna función en la socie-
-

tónoma de Nuevo León. Al 
año siguiente, en 2008, en esa 
misma Universidad, impartió 
la conferencia “Los desafíos 

XXI”. En 2009, presentó en 
la Universidad de la Ciudad 

-

ese año presentó el libro Ser 
y quehacer de la Universidad, de 
su amigo y colega Francisco 
Piñón. Para 2010, en el mar-
co de la celebración del Día 
de la Filosofía, en la Univer-
sidad Autónoma Metropolita-
na, leyó el texto “Diez tesis so-

la educación y la sociedad”. 
Entre 2009 y 2012, al mismo 

investiga, promueve la defen-

formación y la coordinación 

México, conjuntamente con 
José Alfredo Torres y Guiller-
mo Hurtado. Además, vuelve 
a sus textos, los revisa, los re-
toca, los amplia y los reúne, 
para difundirlos de manera 
más extensiva, en el libro Filo-

-
losofía en el siglo XXI (UAM/Ítaca, 
2012).En la versión actualiza-
da y ampliada de “El papel 
de las humanidades, hoy”, 

-
ñando el texto “La muerte de 
las Universidades”, de Terry 

como idea central: la incom-
patibilidad entre la Universi-
dad, con sus investigaciones 
humanísticas, y el capitalismo 
avanzado. Para profundizar 
en el asunto, enseguida pre-
senta un recorrido histórico 

se ha asumido la educación y 
la formación de los ciudada-

Paideia de la Grecia clásica, a 
la Humanitas de la época del 
Imperio romano, a la Paideia 
Christu de la Edad Media, a 
la Yecnemelistli de algunos 
pueblos mesoamericanos, a 
la Bildung de los alemanes de 

XVIII y prin-
cipios del XIX, a los ideales 
positivistas de los mexicanos 
del siglo XIX, al arielismo de 

los americanos de principios 
del siglo XX. La idea central 
de este recorrido consiste en 

uno de estos ideales educati-

las letras y la cultura han sido 
las constantes.En el apartado 

-
pués de referir la anécdota 
de Tales de Mileto, según la 
cual se critica la actitud con-
templativa y desinteresada de 

Lozano enumera una serie de 
-

sociedad. De este modo, ex-

constantemente una serie de 
propuestas para una sociedad 
justa, y señala, entre otros, a 

-
nido la función de plantear 
las formas de entender las 

a Puffendor, Groccio y Hob-

ha sido, además, constructora 

faltan los clásicos Moro, Cam-
panella y Bacon. De igual 

-
empeñado el papel de legiti-
madora y crítica de las ideo-

varios marxistas del siglo XX 

tampoco ha dejado de tener 
una función conceptualizado-

DE LA PRAXIS AL TEXTO… 
Y VICEVERSA
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ra, por ejemplo, con respecto 
a los temas de la modernidad, 
de la posmodernidad y de la 

-
mente, ha sido y es un para-
digma de respuestas interdis-

serie de propuestas para la 
democracia y para enfrentar 
la crisis de sentido.A manera 
de complemento sobre el pa-
pel de las humanidades y las 

-
fía, aparece “Los desafíos de 

XXI”. 
En este texto, nuestro autor 
hace un diagnóstico sobre los 

mundo desde mediados del 
siglo XX hasta nuestros días. 
Para efectos de comprender 

las distintas crisis y la trans-

han dado de la Antigüedad 
a la Edad Media, de ésta a la 
época del Renacimiento y de 
ahí a la Ilustración. Después 
de plantear algunas proble-
máticas de la modernidad, la 
transmodernidad y, primor-
dialmente la violencia en la 

-

cambios históricos. Dice: “La 

pensamiento y de palabra, 
proporciona instrumentos 
para el empleo de una buena 
argumentación, fomenta la 
igualdad y el respeto al plu-
ralismo, plantea la duda me-
tódica sobre los grandes pro-
blemas, ejerce la crítica a los 
poderes establecidos, forma 

como antídoto al fanatismo 
y contribuye a la formación 
de ciudadanos ejercitando su 
capacidad de juicio” (28), am-
pliando notoriamente las fun-

indicadas en el texto anterior.

manera general en los textos 
ya reseñados son: las suge-
rencias o recomendaciones 

-
ción para el Desarrollo y De-
sarrollo Económico (OCDE), y 
sus extensiones a través del 
proyecto Tuning o plan Bo-
lonia, a distintos países en 
materia educativa para anu-

y, por otro, las sugerencias y 
-

cho la Organización para las 
Naciones Unidas para la Edu-
cación (UNESCO), en el sentido 
de promover espacios para 

-

educativos. Estas cuestiones 
vuelven a aparecer, de ma-

su no lugar en la Reforma de 
la Educación Media Superior 
puesta en marcha por la Se-
cretaría de Educación Públi-
ca”.En el primero de éstos, 

o nulo interés del gobierno 

las humanidades desde 2004, 

convirtió en política educati-

o nulo interés de los medios 
masivos de comunicación por 

así como la reacción de los 

la introducción del neolibera-
lismo en el país. Dice: “En lo 

de la investigación, la reac-
ción ha sido diversa y comple-

una lógica productivista im-
puesta a las universidades por 

embargo, por otro lado, han 
gozado de libertad de inves-
tigación gracias a la tradición 
de la autonomía universitaria 

instituciones públicas y a la 
escasa incidencia en la vida 

se producen en ellas” (57 y 

propone una reforma de la 

cosas: la organización de cur-

en México, cursos y progra-

-
losofía con otras disciplinas y 
la creación de espacios para 
el diálogo entre diversas pos-

-
munes.En el segundo de los 

un recuento desde la publi-

plantean la Reforma Edu-
cativa en 2008, pasando por 
la creación del Observatorio 
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-

superior— y los constantes 
desplegados, declaraciones 

-
cado, además de otras accio-
nes desde 2009 hasta 2012 
—como la organización de 

-
mos dado a esta reseña, “De 
la praxis al texto y viceversa”, 
en este último trabajo, bien 
pueden verse y preciar los 
principios y las convicciones 

Tales principios y conviccio-
nes encuentran su expresión 
en “Diez tesis sobre el papel 

-
máticamente, dichas tesis son: 
1)

2) -
tribuye a la conformación de 

3) 

concepción cultural del hom-
bre (es decir, contrario a una 

4) 

5) -
losofía tiene al menos cinco 

6) la 
-

7)
los saberes y es una teoría ge-

8)
9)

es acción (y una de sus accio-
nes es su difusión) y 10) -
losofía transforma el mundo.

primera parte del texto. La 
segunda, la conforman las 
cuatro presentaciones de li-
bros. Uno sobre la universi-

más, sobre la justicia, la de-
mocracia y la pluralidad cul-

entre la ética y la política, de 
-

en buena medida, estos tex-

la presentación de los libros 
como tales. Es decir, en éstos, 

espacio para otros tipos de 
praxis: el diálogo y la crítica.A 

traer una cita considerable-

en ella alcanzamos a notar la 

da título al libro, si bien estas 
ideas se encuentran en todo 

-
de desarrollar hoy, como lo 
ha hecho siempre, nuevas 

la sociedad del futuro. Ante 
la crisis del llamado “socia-
lismo realmente existente” y 
del capitalismo globalizado se 

-
ma fundado en el análisis de 
la crisis de valores existente y 

en la confrontación dialógi-

-

demostrar la importancia y 

mundo de hoy. Sin embargo, 
muchos responsables de los 
sistemas educativos menos-

-
ca, acentúan las ideologías 
tecnocráticas y pretenden 
ignorar estas funciones de la 

-
frenta con un grave proble-
ma de nuestras sociedades: 
la gradual marginación y 
sustitución del pensamiento 

a procesos de deshumaniza-
ción creciente. Quienes nos 

-
nemos por delante la tarea 
de demostrar la importancia 

-

-

para la cultura mexicana y 
latinoamericana, pero sobre 
todo mostrar su necesidad 
para el mundo actual” ( 44 
y 45).

Dicho de otra manera: 
volvamos de los textos a la 
praxis…

raúl trejo villalobos


