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l libro del Juan José

Monroy Garcia, La Igle-
sia catolica en Nicaragua. Entre
el poder y el compromiso con los
pobres que hoy presentamos,
es una investigacién y anali-
sis del papel de la Iglesia ca-
tolica en Nicaragua, durante
y después del triunfo de la
Revolucién  Nicaragiiense.
Es necesario sefnalar que
existen otros trabajos pre-
cedentes a éste, donde se in-
cluye el papel de los cristianos,
es decir, no solo de la jerarquia
catdlica y de la catolicidad po-
pular, los cuales se vinculan
con la teologia de la libera-
cién y muestran el compro-
miso solidario por la opcién
con los pobres, pero desde
las particulares trincheras de
los grupos u organizaciones
religiosas cristianas.

La diferencia entre el
texto de Juan José Monroy
Garcia y los precedentes que
conozco —que so6lo estudian
la teologfa de la liberacién en
América Latina: en El Salva-
dor, Nicaragua y el Perd—,

estriba en que el de Monroy
Garcia analiza la jerarquia
de la Iglesia catdlica y los
catélicos en Nicaragua, con
sus ambigiiedades, inconsis-
tencias y, la mayoria de la ve-
ces, su falta de compromiso
con los desposeidos, con los
marginados y los explota-
dos, con “los mas pobres de
los pobres”, los trabajadores
y trabajadoras urbanos, los
campesinos y las campesinas,
de una clase inerme ante las
decisiones del poder de los
dictadores, de las familias
burguesas y de los cacicazgos
mayormente vinculados con
el poder imperial nortea-
mericano, los cuales servian
incondicionalmente a los in-
tereses del capital transna-
cional.

De ninguna manera la
investigacion tuvo la pre-
tension de reflexionar sobre
la teologia de la liberacién,
sino, mas bien, analizar his-
térica y socialmente una eta-
pa de la de la jerarquia de la
Iglesia catdlica, particular-
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mente su papel durante la
revolucién y en la posrevo-
lucién. Es un trabajo com-
parativo de analisis y sintesis
de las disertaciones de los
principales  representantes
de la jerarquia de la Iglesia
catélica y de los tedlogos de
la liberacién; a la vez anali-
za documentos y cartas pas-
torales de la Iglesia catdlica
tradicional vinculada con el
poder interno, con el nortea-
mericano y con el del Vatica-
no; recupera material biblio-
hemerografico publicado en
Nicaragua y en otros paises
de América Latina y el mun-
do. La investigacion se ubica
en el contexto nacional nica-
ragiiense e internacional de
aquel momento histérico.

Se descubre y se mues-
tra un pueblo transido de
esperanza y de fe, que opta
por la liberacién, entendida
como proceso, lo que se hace
patente en sus canticos, poe-
mas y “misas campesinas”, a
través de la solidaridad de
personalidades cat6licas des-
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tacadas, como los hermanos
Cardenal y muchos otros,
que asumen su cCOMpromiso
y “opcién por los pobres”.
La utilizacién de los tem-
plos campesinos y urbanos
para actividades y proyectos
de lucha por la liberacién
de Nicaragua es una forma
revolucionaria, opuesta a la
jerarquia de la Iglesia cat6-
lica, que se oponia al silen-
cio complice de los obispos
con el somocismo. Aunque,
habremos de decir, en muy
pocas ocasiones senalaron
las contradicciones y las opo-
siciones con la fe cristiana.

Por ello puede decirse
que la insurreccién revolu-
cionaria de 1979 cumplia
plenamente con una ética y
un compromiso responsa-
bles con la moralidad cris-
tiana, reivindicando los vie-
jos principios tan senalados
en el Nuevo Testamento y
presentes en la tradicién
agustiniana y en la tradicién
salmantina de la Escuela de
Salamanca, que defiende el
derecho legitimo del pueblo
de rebelarse contra el tirano,
tan senalado en santo Tomas
y recuperado y redefinido
en Francisco de Vitoria, Bar-
tolomé de Las Casas, en fray
Alonso de la Veracruz, en
Francisco Sudrez, en Luis de
Molina y muchos otros.

El movimiento revolu-
cionario del Frente Sandi-
nista de Liberacién Nacio-
nal (rsLN) aglutiné distintas
tradiciones y organizaciones

de lucha, asi como formas
ideoldgicas de izquierda, so-
cialista y liberal-socialista,
opuestas al predominio de
las formas autoritarias de la
izquierda esclerosada y au-
toritaria, sectaria, acritica e
intolerante de la tradicion
marxista-leninista, alli donde
la ausencia razonada y critica
no se daba nunca. Para bus-
car recuperar una izquierda
latinoamericana mas acorde
con los tiempos, mas nego-
ciadora y aglutinante, de la
cual surgi6 el Frente Sandi-
nista de Liberacion Nacio-
nal (FSLN), que buscé ir mas
alla de los apdstrofes adjeti-
vantes, puestos por los doc-
trinarios comunistas, por la
reaccién y el gobierno nor-
teamericano, que lo consi-
deraban reformista, traidor,
deformador del auténtico
pensamiento revolucionario.
Empero, el Frente se mantu-
vo firme mostrando madu-
rez y originalidad revolucio-
naria.

El autor paso a paso
muestra, de manera combi-
nada y compleja, la trama en
distintos escenarios, desde
el horizonte singular revo-
lucionario, como direccién
colectiva del FsLN, por cierto
una novedad dentro de la
izquierda, porque pretendia
superar la vieja burocracia
de las ambiciones persona-
les entre los miembros de los
partidos comunistas y socia-
listas en el mundo. La pre-
tensiéon era cambiar de raiz

la sociedad nicaragiiense,
con justicia y equidad solida-
ria con los pobres, lo que fue
interpretado por muchos
catdlicos sinceros como la
terrenalizacién del espiritu
y amor de Dios y de Cristo
en la tierra, para distanciarse
de la jerarquia de la Iglesia y
de los teélogos tradicionales.
Es la concrecién de la lucha
de los pobres por su libera-
cién, a través de la violencia
éticamente justificada, de
la opcién cristiana, y no ex-
clusivamente catélica: por
los pobres, los marginados,
desposeidos, opuesta a la je-
rarquia de la Iglesia y de los
grupos del poder econémi-
co: liberales y conservadores
que habian visto disminuido
su poder politico y econémi-
co con el triunfo de la Revo-
lucién.

Empero, es importan-
te sefalar que en la Iglesia
se confrontan dos proyec-
tos en intima relacién con
los proyectos politicos. El
primero opté por el com-
promiso con los pobres y se
organiza en comunidades
de base, coordinadas por
sacerdotes y religiosas que
se comprometieron y tra-
bajaron con los necesitados,
adquiriendo presencia en-
tre los movimientos popu-
lares; el segundo es el de la
Iglesia jerarquica, propia y
asumida desde y con la cla-
se dominante de oposicién
conservadora y reaccionaria,
que, segun ella, rescata la
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“espiritualidad cristina”, sin
un compromiso ético prac-
tico, pero alejada de la res-
ponsabilidad solidaria con el
pueblo nicaragiiense.

Al triunfo del Frente se
rompia con una de las dic-
taduras mas sanguinarias de
América Latina, a la vez que
se busca romper la hegemo-
nia norteamericana. Ante
esto, los Estados Unidos in-
tentan revertir el proceso re-
volucionario, argumentando
que era una politica opuesta
a la democracia, a la libertad
y a la justicia solidaria para
todos y para todas. Asi, du-
rante la década perdida de
los anos ochenta de América
Latina, la politica estadou-
nidense justific6 sus ataques
en contra del gobierno re-
volucionario nicaragiiense y
apoy6 la contrarrevoluciéon y
bloque6 econémicamente a
Nicaragua, a la vez que mina,
a través de los “contras”, los
puertos principales y ame-
naza con la invasién a Ni-
caragua, bajo el senuelo de
considerar a los sandinistas
un grupo marxista-leninista
autoritario que impedia el
avance democratico, no solo
en Nicaragua, sino también
en Centroamérica.

Esta idea de desprestigio
del Frente adquirié consen-
so en las burguesias conser-
vadoras de la sociedad de
Nicaragua, en los grupos de
derecha y, al mismo tiempo,
las organizaciones contra-
rrevolucionarias endurecie-

ron sus ataques sefalando el
movimiento con los mismos
calificativos que el gobier-
no norteamericano utilizé.
Como corolario, los Estados
Unidos y los grupos contra-
rrevolucionarios construye-
ron una falsa imagen de la
democracia y de la libertad,
lo cual era contrario a los
hechos historicos; a través
de la violencia y de la contra-
rrevolucién, los grupos be-
ligerantes atacaron a la po-
blacién civil, destruyeron las
formas agricolas y producti-
vas y crearon panico entre la
poblacién nicaragiiense.

Durante su estancia en
el poder, el Frente presenté
un proyecto de amplio com-
promiso social con sentido
nacionalista: defensa de los
recursos naturales, reforma
agraria, un programa de
vivienda popular, atencién
a la educaciéon nacional, un
amplio proyecto de alfabeti-
zacién y de salud publica, lo
que conté con el apoyo in-
ternacional.

Para el cumplimiento de
estos compromisos, el FSLN
ejercié el poder basados en
tres premisas: la economia
mixta, el pluralismo politico
y la unidad nacional, para
ello integraron la idea key-
nesiana de un Estado bene-
factor, que buscara el sala-
rio social justo y la reforma
agraria.

La economia mixta com-
bina el sistema de coopera-
tivas con el campo y con la

ciudad, asi como con apoyos
e incentivos econémicos a los
empresarios comprometidos
con la Revolucién, a la vez
que impulsa la inversiéon y
la pequena y la mediana in-
dustria. Todo esto desmentia
la hondonada del gobierno
estadounidense y de la con-
trarrevolucién con respec-
to al gobierno sandinista, al
considerarlo como marxista-
leninista.

El texto muestra cémo se
fue desgastando la imagen
del gobierno sandinista ante
las agresiones de los Estados
Unidos y ante el clima de
violencia generado por las
tropas contrarrevoluciona-
rias. Sumado a ello, los pos-
tulados del pluralismo poli-
tico fueron violentados y se
quebranta el Estado de de-
recho, y se atenta contra las
libertades politicas y civiles
y se ejercen formas y practi-
cas autoritarias; no se logra
erradicar el burocratismo,
la corrupcién ni el abuso de
poder.

Cuando el Frente Sandi-
nista de Liberacién Nacional
pierde las elecciones en fe-
brero de 1990, dej6é asuntos
sin resolver, como el de los
bienes urbanos y rurales,
que el sandinismo repartié
durante su mandato, los que
no fueron regularizados, y
dieron pie a los reclamos de
sus antiguos duefios, mos-
trando los abusos de algunos
sandinistas, conocidos como
la “pifiata”, y la apropiacion
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indebida de
privadas.

En la Iglesia catdlica la
revolucién sandinista origi-
né divisiones y severas con-
tradicciones, y surgen dos
concepciones sociales y po-
liticas divergentes, opuestas
y excluyentes entre si. La
jerarquia catdlica buscé una
salida diferente a la pro-
puesta por el sandinismo y la
Iglesia popular, conformada

propiedades

por sacerdotes y religiosas
progresistas, como por co-
munidades eclesiales base,
asumieron un COmMpromiso
preferencial por los pobres,
y se orientaron hacia la teo-
logia de la liberacién, que en
frecuentes ocasiones com-
partié ideas y aspiraciones
con el sandinismo.

Habria muchos puntos
que tratar sobre el contenido
del libro de Juan José Mon-

roy Garcia, La Iglesia catolica
en Nicaragua. Entre el poder
y el compromiso con los pobres,
pero son ustedes, lectores,
los que habran de descubrir-
los, enriquecerlos, analizar-
los y comentarlos.

Toluca, Estado de México,
17 de mayo de 2012
Mario Magallon Anaya

Luts MARia CIFUENTES Y JOSE MARiA
GUTIERREZ (COORDS.). FILOSOFIA: INVESTIGACION,

INNOVACION Y BUENAS PRACTICAS, BARCELONA,
GRrao, 2010, 184 pp.

{Se puede innovar en la
ensefianza de una disci-
plina, que a veces llega a ser
tan compleja y rigurosa como
la filosoffa? ¢De qué manera
se realiza la investigacién en
este campo de estudio? <Qué
impacto puede tener la en-
seflanza de esta disciplina en
sociedades democraticas como
las nuestras? Filosofia: investiga-
cion, innovacion y buenas prdcti-
cas nos brinda la respuesta a
estas cuestiones; ademas, es el
tercer volumen de la disciplina
de filosofia que forma parte
de la coleccién Formacién del
Profesorado. Educacién Se-
cundaria. La obra, constituida
por una introducciéon y nueve
capitulos, es una recopilaciéon

de propuestas de distintos pro-
fesores espafioles que tienen
como objetivo brindar elemen-
tos, herramientas y materiales
que no estaban considerados
en la didactica de la filosofia
de la ensenanza tradicional ni
en Espafia ni en México, que
ayudan al profesorado, no sélo
a mejorar su practica docen-
te, sino también a reflexionar
sobre ella para enriquecerla.
Dado que el libro contiene una
cantidad considerable de ca-
pitulos, me limitaré a retomar
solo los que me parecieron de
mayor interés.

Capitulo 1: “La reflexién
sobre la practica docente
como eje de la innovacién y

la investigacion filosoficas”,
de Luis Maria Cifuentes, 1Es
Nuestra Sefora de la Almu-
dena, Madrid.

En el 4mbito de la practica do-
cente, <es mejor la reflexiéon o
la adquisicién de modelos ted-
ricos y pedagdgicos? Luis Ma-
ria Cifuentes sostiene la tesis
de que tanto en la formacién
inicial como en la permanente
debe tener mayor importancia
la reflexién sobre el quehacer
docente que la exposicién de
modelos tedricos y pedagdgi-
cos, puesto que muchos de és-
tos se hallan fuera de contexto
y ni siquiera son pertinentes
para la actividad educativa. En
este sentido, considera que la
forma 6ptima de mejorar la
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préctica del profesor es la re-
flexién vy la critica sobre lo que
se lleva a cabo en el aula. Ci-
fuentes propone el modelo de
la investigacién en la accion,
que permite al profesorado
renovarse y renovar su queha-
cer constantemente, gracias a
la actividad critica: entre mds
se investigue sobre la practica
docente, mds innovaciéon ha-
bra en ésta; por ello debe exis-
tir una intima relacién entre la
investigacion y la innovacién.
En tltima instancia, el objetivo
de la investigacién educativa
es mejorar la practica docente.

Capitulo 4: “El saber de las
imagenes: el uso de los audio-
visuales en la ensefnanza de la
filosofia”, de Merce Coll, 1ES
Flos i Calcat. Barcelona, Uni-
versidad de Barcelona, Colec-
tivo Drac Magic Barcelona.

Segtin Merce Coll, se puede
introducir el estudio de la rea-
lidad de las imagenes a través
del andlisis y del comentario
de peliculas  seleccionadas
como recurso didactico en la
ensenanza de la filosofia. <De
qué manera puede usarse el
cine en la ensefianza de la filo-
soffa? El uso que se dé al cine
en el aula depende de la valo-
racién que se dé a la imagen
como discurso de la realidad;
para Coll, de lo que se trata es
comprender las razones, los
criterios y los mecanismos que
componen la obra filmica, por
ello insiste en que el trabajo
docente se debe centrar en el
proceso de significacion que se

lleva a cabo a través de los re-
cursos expresivos del cine.

Capitulo 5: “Filosofar con jo-
venes”, de Alejandro Sarbach,
1Es Josep Lluis Sert. Castellde-
fels, Barcelona.

Una de las preguntas que
mads importancia cobra en el
ambito de la ensenanza de la
filosoffa es: ¢Pueden los ado-
lescentes filosofar? Alejandro
Sarbach considera que puede
existir una cierta identificaciéon
del adolescente con la filosofia,
por lo que quiza en su discur-
so se pueden encontrar con-
diciones de posibilidad efec-
tivas para el desarrollo de la
investigacion filosofica; en ese
sentido, no se trata de silenciar
al alumno en sus intervencio-
nes, sino de aguzar la escucha.
La escucha activa es el dispo-
sitivo - diddctico que permi-
te comprender el estar en el
mundo de los jévenes. Dicho
dispositivo pretende generar
condiciones de expresion del
pensamiento y una devolucion
critica de ese pensar; exige del
docente un proceso de apren-
dizaje y de transformacién de
su actividad —por lo que se
debe reducir o evitar el efec-
to obturador de la expresién
del alumnado—, exige que
se preste atenciéon al modo,
potencialidad, originalidad e
incoherencia del discurso del
adolescente y con ello generar
espacios de investigacién. Para
Sarbach, escuchar a los adoles-
centes no implica dejar de lado
los textos filos6ficos, sino abrir

el discurso de la tradicién fi-
los6fica para problematizarlo
con ellos.

Capitulo 7 “El valor de la
igualdad: el reto de la coedu-
cacion”, de Elisa Favaro, 1S
Barrio de Bilbao, Madrid.

¢La filosofia puede ayudar-
nos a generar condiciones de
igualdad de género en el aula
y en la sociedad? Elisa Fava-
ro considera que la filosofia
es una herramienta Wtil que
contribuye a la reflexién y a
la critica del sistema de sexo-
género. El andlisis de género
permite cuestionar la validez
normativa de ese modelo y
denunciar su caracter ideold-
gico, que justifica el poder he-
gemonico del hombre sobre la
mujer. Favaro opta por lo que
se llama “coeducacion”, que es
una educaciéon en la que to-
das las personas desarrollan
sus potencialidades sin distin-
ciéon de género; para lograrla
son necesarios dos aspectos:
en primer lugar, mostrar que
la construccién de género es
un proceso cultural que dicta
pautas de comportamiento y
normas que deben seguirse; y
segundo, en el ambito filos6fi-
co, mostrar las contradicciones
entre la universalidad procla-
mada por el proyecto ético
ilustrado y la realidad social
que se vive. Para conseguir los
objetivos de la coeducacién,
es fundamental realizar una
critica a los valores que cada
género ha incorporado en el
proceso de socializacién, para
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esclarecer cudles pueden pos-
tularse éticamente y cuales no.

Capitulo 8: “Educar desde el
conflicto: la mediacién y la
filosofia”, de José Antonio Bi-
naburo, 1Es Canovas del Casti-
llo, Malaga.

¢Por qué se hace necesario
educar para la resolucion de
conflictos? Porque, segin Bi-
naburo, educar para la reso-
lucién de conflictos es educar
para el didlogo, para la coope-
racién y para el consenso. Se
educa para buscar soluciones,
para escuchar lo que el otro
tiene que decir; se educa para
la democracia. Parte funda-
mental para llevar a cabo la
resolucién de conflictos es la
mediacién, que es un proceso
de comunicacién en el que las
partes de un conflicto llegan
a un acuerdo para solucionar
su problema. Esto no podria
llevarse a cabo sin la interven-
cién de un tercero neutral que
genera un espacio de libertad
donde cada cual puede escu-
charse.

Balance final

Durante mucho tiempo el
proceso de ensenanza-apren-
dizaje de la filosofia se ha vis-
to dominado por una légica
binaria que coloca jerarquias

indisolubles que impiden cual-
quier tipo de vinculacién entre
aquellos que asisten al aula:
profesor-alumno, saber-igno-
rancia, mandato-obediencia.
En ese tipo de ensefianza tra-
dicional, el profesor es un indi-
viduo que debe ser respetado
y al que no se le puede cuestio-
nar absolutamente nada de lo
que diga; por tener el conoci-
miento, tiene el control sobre
los que se adentran al inson-
dable mar del saber; no existe
dialogo, principal herramien-
ta de la filosofia, ni posibilidad
de réplica o reformulacién de
conceptos. Lo anterior permi-
te a ese tipo de profesor tener
como maxima que si el alum-
no no aprende, no es porque
el profesor sea malo, sino por-
que el alumno no tiene la su-
ficiente capacidad para com-
prender; la memorizacién de
teorfas y la resolucién de en-
gorrosos examenes es la mejor
forma de agilizar y comprobar
el aprendizaje.

Filosofia: investigacion, inno-
vacion 'y buenas prdcticas repre-
senta un distanciamiento de las
pésimas practicas, como una
vuelta de tuerca ante la ense-
nanza tradicional. Sitda como
su principal objetivo dejar de
lado el saber-poder, erradicar
las jerarquias y las figuras de

autoridad que entorpecen el
didlogo y la cooperaciéon. El
docente no es aquel sabio om-
nipotente; es una persona que
se ve ante la tarea de buscar
medios, métodos y herramien-
tas que le permitan, no sélo
acercarse y comprender el ser
en el mundo de los alumnos,
sino también permitir y alen-
tar su desarrollo como seres
humanos integros, conscientes
de su realidad social. Lograr
esta tarea implica que el profe-
sor tenga interés por su activi-
dad; que tenga apertura para
desarrollar vinculos por aqué-
llos a quienes tiene a cargo y
con quienes vive y convive;
que cuestione constantemen-
te su proceder en el aula para
poder modificar aquello que
no rinda frutos y reforzar lo
que sf; que exista una reitera-
tiva actividad transformadora.
La obra en su conjunto es
una muestra de que en la en-
senanza de la filosofia con los
j6venes cabe la posibilidad de
tomar un rumbo distinto al
tradicional. En la relaciéon con
el alumno no se trata de ser un
erudito y apresar el mundo,
sino de ser un compaiero y
redescubrir un mundo.

Juan carlos garcia fonseca
zero_aprl@hotmail.com
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MARCELLO MUSTO (COORD.), TRAS LAS HUE-

LLAS DE UN FANTASMA: 1A ACTUALIDAD DE KARL
Marx, MExico, SicLo XXI, 2011, 252 pr.

Este [Eckstein] pertenece a ese género de periodistas, nacidos con el crecimiento de la prensa obre-
ra, que saben escribir de todo: derecho de familia japonés, biologia moderna, historia del socialismo,
leoria del conocimiento, etnografia, historia de la civilizacion, economia politica, problemas tdcticos...,
de todo lo que haga falta. Estos poligrafos se mueven por todos los campos del saber con una desca-
rada seguridad que los investigadores serios pueden envidiar sinceramente. Y cuando les falta toda
comprension para el asunto tratado, la sustituyen produciéndose con osadia y petulancia.

Rosa Luxemburg (Una Anticritica)

Fernéndez Buey sostuvo
una vez en esta misma
revista que uno de los proble-
mas del marxismo del siglo
xx habia sido la gran canti-
dad de adolescentes petulan-
tes que un dia se llamaron
marxistas y que al hacerse
mayores atribuyeron a Marx
sus propias tonterias de ju-
ventud. Tenia parte de razén
el filésofo palentino, y catalin
de adopcién. Obviamente la
propia ontogénesis de quie-
nes se adscribieron alguna
vez al marxismo es una gran
fuente de incomprensiones
del legado de Marx. Tampo-
co ayudaron a la difusién de
la obra del viejo moro los ejér-
citos de “expertos” que proli-
feraron en la prensa partida-
ria y las organizaciones de los
movimientos politicos de ins-
piracién marxista, y es que,
como dijo un poeta austriaco
que no viene a cuento: cuan-
do una mula pasa sobre un
abismo, no la inquietan ni la
profundidad, ni el misterio.

Asi que bueno es recordar el
sarcasmo lacerante de Rosa
Luxemburg a propésito de
los poligrafos, porque es, sin
duda, uno de los ejemplos
arquetipicos de la posibilidad
de emplear creativamente el
legado de Marx en lo tedrico
y en lo practico.

Sin embargo, Tras las hue-
llas de un fantasma va a poner
el énfasis en la propia filogé-
nesis del marxismo (o marxis-
mos), situando en el centro
de la problematica la misma
edicién, difusion y recep-
cién de la obra de Marx. Y es
que Karl Marx, a pesar de la
enorme literatura generada,
ha sido un autor mal conoci-
do. Mal conocido porque ha
sido escasamente estudiado
por sus seguidores y menos
aun por sus detractores. Mal
conocido porque ha sido so-
metido a esquematismos y
vulgarizaciones graniticas,
con el objetivo de justificar
las razones de partido o las
adhesiones fraccionarias. Mal

conocido porque la vulgata
determinista de su obra se
convirti6 en ideologia de Estado
al servicio de las necesidades
de legitimaci6n de la burocra-
cia estalinista.

El libro que presentamos
tiene su origen en el coloquio
internacional que, bajo el
nombre Sulle Tracce di un Fan-
tarma. LOpera di Karl Marx tra
Filologia e Filosofia (“Tras las
huellas de un fantasma. La
obra de Karl Marx, entre la
filologia y la filosofia”), se ce-
lebré en Népoles en abril de
2004, con el apoyo de presti-
giosas universidades italianas.
Un afio mas tarde, las ponen-
cias presentadas por especia-
listas e investigadores de mas
de diez paises se editaron en
italiano con el mismo titulo
de esta edicién. La versi6n
para el publico hispanoha-
blante, que ha agotado su pri-
mera edicién en tan sélo un
ano, recoge una seleccién de
doce textos relacionados con
el pensamiento de Marx, su
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recepcion y difusién en dife-
rentes paises, mas una entre-
vista con el historiador brita-
nico Eric Hobsbawm. Anade
también un prefacio del fil6-
sofo mexicano Gabriel Vargas
Lozano y un capitulo escrito
por Guillermo Almeyra sobre
la tortuosa introduccién de
Marx en América Latina. Las
dos versiones han sido coor-
dinadas por Marcello Mus-
to, cuya experiencia en estos
menesteres viene garantizada
por las excelentes publicacio-
nes de Karl Marx’s Grundrisse
en 2008 o Marx for Today ese
mismo ano, ambas editadas
por Routledge.

Siguiendo  parcialmente
la estructura del coloquio in-
ternacional, el libro se divide
en tres secciones: (1) MEGA%:
La nueva edicién histérico
critica de las obras completas
de Marx y Engels; 2) Investi-
gacién actual sobre el pensa-
miento de Marx y 3) El capi-
lal: 1a critica incompleta. La
primera parte del libro, que
aborda la problematica de la
edicién de las obras comple-
tas de Marx y Engels, lo for-
man los escritos de Marcello
Musto, Manfred Neuhaus y
Gerald Hubman. La segun-
da secciéon, que trata sobre
las investigaciones contem-
pordneas en el campo de es-
tudios marxista, cuenta con
los trabajos de Izumi Omu-
ra, Wei Xiaoping, Marcello
Musto y Guillermo Almeyra.
Finalmente, en la tercera
seccién, que gira en torno

al caracter inacabado de El
capital de Marx, encontrare-
mos los trabajos de Wolfgang
Fritz Haug, Michel R. Kritke,
Geert Reuten, Christopher ]J.
Arthur, Enrique Dussel y Jac-
ques Bidet.

Una de las claves de bo-
veda del libro son las nuevas
lecturas e interpretaciones de
la obra de Marx, a partir de la
nueva Marx-Engels-Gesamtaus-
gabe o MEGA®. Y es que, a pesar
de la amplia repercusiéon que
el marxismo tuvo durante el
pasado siglo, todavia hoy ca-
recemos de una edicién com-
pleta y cientifica de los escri-
tos de Marx y Engels. Cierto
es que no se puede entender
la historia de la difusiéon y
edicién de las obras de Marx
y Engels sin tener en cuenta
la historia convulsa del movi-
miento obrero y sus organiza-
ciones. La primera tentativa
de publicacién de las obras
completas, la  Marx-Engels-
Gesamlausgabe (MEGA) no  se
inici6 hasta los anos veinte del
siglo pasado bajo el impulso
de D. B. Riazanov, director
del Instituto Marx-Engels
de Mosci que, como sefala
Manfred Neuhaus, cre6 las
bases histérico-filologicas de
la tradicién académica para la
edicién de las obras de Marx
y Engels. Gracias al esfuerzo y
a las competencias editoriales
de Riazanov, en un clima cada
vez mas adverso, se logré edi-
tar una parte importante de
los trabajos de juventud de
Marx: Sobre la critica de la fi-

losofia hegeliana del derecho pii-
blico en 1927, los Manuscritos
economico-filosdficos de 1844 'y
La ideologia alemana en 1932.
En 1933 se publicaron los
trabajos preparatorios de £l
capital, como el Capitulo VI
médito; y entre 1939 y 1941,
los Lineamientos fundamentales
de la critica de la economia poli-
tica, conocidos popularmente
como Grundrisse.

El principio del fin del
proyecto de editar las obras
completas de Marx y En-
gels, bajo estrictos criterios
editoriales y filologicos, llegd
en febrero de 1931, cuando
Riazanov fue depuesto de la
direccién del Instituto Marx
Engels (1ME) y expulsado del
Partido Comunista tras ser
acusado desde el Pravda de
“proto-menchevique”.  Pos-
teriormente fue falsamente
acusado de organizar una
conspiracion  menchevique
y detenido junto con otros
trece supuestos instigadores,
entre los cuales estaba otra
de las mentes mas licidas del
marxismo ruso, el economista
Isaak Rubin.

Rubin, que habia trabaja-
do como investigador asocia-
do al iMe desde 1926, y que
contaba con toda la confian-
za de Riazanov, fue obligado,
tras ser sometido a durisimas
torturas, a testificar contra su
mentor. Después de sufrir el
destierro, ambos serfan eje-
cutados durante las grandes
purgas estalinistas de finales
de los afnos treinta. Asi, los
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seis volimenes publicados
entre 1931 y 1935 —que ha-
bfan sido en gran medida
preparados por Riazanov—
lo hicieron bajo el nombre de
V. V. Adoratskij, y en 1935 el
proyecto editorial de la MEGA
fue abandonado.

Por ello, el proyecto de
la MEGA?, iniciado en Alema-
nia en 1975, en el que parti-
cipan académicos de varias
disciplinas y de diferentes
nacionalidades (actualmente
sin ningun tipo de tutela po-
litica) tiene una importancia y
un alcance fundamental para
el campo de estudios marxis-
ta. La publicacién completa
de todas las obras de Marx y
Engels, en todos los niveles de
su desarrollo, supone el acce-
so a una parte fundamental
del legado de los pensadores
alemanes hasta hoy inaccesi-
ble. La MEGA® se organiza en
cuatro secciones: la primera
incorpora todas las obras de
los dos pensadores alemanes,
articulos y borradores, exclu-
yendo El capital; la segunda
incluye El capital y los estudios
preliminares desde 1857; la
tercera seccion estd dedicada
a la enorme correspondencia
de Marx y Engels; mientras
que el cuarto apartado ane-
xa los extractos de estudio,
anotaciones y comentarios al
margen de Marx. Como es
bien sabido, Marx adquiri6
en sus afios de universitario el
hébito de compilar cuadernos
con extractos y resimenes de
los libros que lefa. Este apar-

tado de la Mrca? incluye los
extractos y anotaciones que
reflejan el amplio espectro
de los intereses de Marx: fi-
losofia, arte, religion, politica,
derecho, literatura, historia,
economia politica, geologia,
mineralogia, agronomia, et-
nologia, quimica, fisica... De
los 114 volimenes proyecta-
dos, ya se han publicado un
total de 58, 18 a partir del
reinicio del proyecto en 1989,
cada uno de los cuales esta
formado por dos libros: el
texto, mas el aparato critico.
Tras las huellas de un fantas-
ma es una lectura obligatoria
para especialistas e investiga-
dores del campo de estudios
marxistas que quieran pro-
fundizar en la turbulenta his-
toria de la edicién y difusién
de la obra de Marx, asi como
en el estado actual de las pu-
blicaciones de la MEca? y las
investigaciones internaciona-
les asociadas a este amplio
proyecto editorial. Esta pro-
blemitica queda recogida en
la primera parte del libro. En
su segundo apartado le per-
mitird conocer el farragoso
camino de difusién histérica
de la obra de Marx en dife-
rentes paises, como Japon,
China o América Latina. Por
ultimo, el tercer apartado de
Tras las huellas de un fantasma,
dedicado a El capital, es quiza
la seccién mas ardua para un
lector no especializado, pero
es también una oportunidad
de aprender con los textos de
algunos de los especialistas

internacionales mas destaca-
dos. Uno de los ejes de esta
seccién, y que surge de los
trabajos en torno a la MEGA?,
es la de romper el mitema de
que El capital es una obra aca-
bada, monolitica o completa-
mente sistemdtica que agota
el objeto de estudio y deja
cerrada todas las problema-
ticas. Este apartado presenta
también varios trabajos de
miembros representativos de
New Dialectics, como Christo-
pher J. Arthur, que aborda
la intrincada relaciéon entre
El capital de Marx y la Ligica
de Hegel, o Geert Reulen. Este
ultimo propone una lectura
novedosa del primer volu-
men de El capilal y realiza un
andlisis critico con las teorfas
del valor marxistas fundadas
sobre el trabajo abstracto cor-
porizado, que considera como
un residuo del naturalismo y
de las concepciones fisiologicis-
las del trabajo de la economia
clasica. Estos autores tienen
el mérito de haber reavivado
el debate teérico sobre la for-
ma valor, el trabajo abstracto
y la relacién entre Marx vy
Hegel. Pero es justo senalar
que sus planteamientos han
originado también numero-
sas criticas dentro del campo
de estudios marxista, recogi-
das parcialmente en la revista
Historial-Materialism, y en la
que han participado autores
tan relevantes como Andrew
Brown, Alfredo Saad-Filho,
Roberto Finelli, Ben Fine,
Costas Lapavitsas, Dimitris
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Milonakis, Alex Callinicos o
Guillermo Carchedi.

Enrique Dussel, en su in-
teresante trabajo Hegel, Sche-
lling y el plusvalor; aborda dos
tesis sobre la siempre proble-
matica relacién entre Marx
y Hegel. Primero, que la cri-
tica de la economia politica
de Marx desarrollada en El
capital tiene muy presente el
marco teérico de Hegel, en
especial de su Ligica y que
se manifiesta en el desenvol-
vimiento categorial del valor.
Y segundo, que en la relacién
de Marx hacia Hegel hay una
ruptura bajo la influencia de
Schelling, que permiti6 re-
construir el sistema de cate-
gorias hegeliano sobre la base
del trabajo vivo como la fuente
creadora del valor, del plus-
valor y, en consecuencia, del
capital.

Tras las huellas de un fan-
lasma también es un libro de
gran utilidad para aquellos
que quieren aproximarse y
aprender a pensar con Marx,
porque siempre es necesario
deshacer los prejuicios de sus

adversarios o las mitologfas
de sus simpatizantes. Marx
no fue solamente uno de los
teéricos sociales que mejor
supo captar y exponer la
moderna sociedad burgue-
sa, sino que también fue un
gran tedrico del socialismo
moderno, enfrentado en su
momento a las veleidades
del socialismo de Estado, de
Ferdinand Lasalle. Como
sostiene Wolfang Fritz Haug,
la obra de Marx conserva su
contemporaneidad  porque
puede entenderse, “no como
un dogma sino como un pro-
yecto tedrico-practico abier-
to”. Un Marx necesario para
la lucha por la emancipaciéon
que sigue vigente para abrir
problematicas, para aprender
a preguntar y que, sin ningtn
tipo de duda, es mucho mas
rico, complejo y desarrolla-
do de lo que barruntan sus
detractores y seguidores. Y
es que la obra de los grandes
pensadores siempre es mas
grande que su propio mito.
Finalmente, una de las
reflexiones obligadas y ur-

gentes de la lectura de Tias
las huellas de un fantasma es la
imperiosa necesidad de au-
nar fuerzas para impulsar la
traduccion al castellano de
la MEGA%, asi como las nue-
vas investigaciones que estan
floreciendo a su alrededor
(Marx-Engels-Forschung, — por
ejemplo). Un primer paso
para ello seria reforzar la pre-
sencia de los investigadores
hispanohablantes en el comi-
té cientifico de la MEGA? que,
por lo que conozco, sélo esta
representada por el espaiol
Pedro Ribas. Un segundo
paso serfa preparar la traduc-
cién al castellano de las obras
fundamentales de la nueva
MEGA?. Desde luego que se tra-
ta de una tarea editorial titd-
nica que sélo podra ser posi-
ble con el esfuerzo comin de
los principales investigadores
marxistas de la comunidad
académica de habla hispana,
de los espacios de estudio
marxistas que han prolifera-
do en los Gltimos afios y de la
valentia editorial.

Xabier Grdcia
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ANALISIS DE LOS CURRICULOS DE FILOSOFIiA

EN EL NIVEL MEDIO EN IBEROAMERICA,
MADRID, ORGANIZACION DE ESTADOS
IBEROAMERICANOS PARA LA EDUCACION, LA
CIENCIA Y LA CULTURA (OEID), 1998, 301 pp.

Ntes de pensar en que
endria que resefar este
texto, estaban ya dando vuel-
tas en mi cabeza una serie de
persistentes preguntas: ¢éPor
qué dejar la ensenianza filosdfica
hasta una elapa avanzada de la
educacion? &éPor qué liene ain
lan poca resonancia la filosofia
para ninos? éQué se ha hecho
en el nivel internacional sobre la
situacion de la filosofia? éCudl
es la situacion de la filosofia a fi-
nales del siglo XX y principios del
xx1? Este texto hace una in-
vestigacion que responde una
parte de esas preguntas, sin
embargo, de él surgen mas
cuestiones.

El Andlisis de los curricu-
los de Filosofia en Iberoamérica
se organiz6 por regiones de
paises de la siguiente mane-
ra:

*  Paises de Centroamérica y el
Caribe: Costa Rica, Cuba,
Reptiblica  Dominicana,
El Salvador, Guatemala,
Honduras, Nicaragua, Pa-
nama y Puerto Rico. Pri-
mera reunién subregional
llevada a cabo del 23 al
25 de febrero de 1998, en

Santo Domingo, Republi-
ca Dominicana.

*  Paises del Cono sur, Espana
y Portugal: Argentina, Bra-
sil, Chile, Espafna, Para-
guay, Portugal y Uruguay.
Segunda reunién subre-
gional llevada a cabo del
12 al 14 de mayo de 1998,
en Mar del Plata, Argenti-
na.

*  Paises andinos y México: Bo-
livia, Colombia, Ecuador,
México, Perti y Venezuela.
Tercera reunién subregio-
nal llevada a cabo del 27
al 29 de mayo de 1998, en
Lima, Peru.

El texto inicia con una In-
troduccién general del estu-
dio realizado; cada subregion
concluye con un analisis de
su bloque correspondiente.
Terminando las subregiones,
se hizo un andlisis general del
estudio, y al final del libro se
agregaron cuatro anexos:
primero, “Equipo técnico”,
luego el cuestionario que res-
pondi6 cada pais para llevar a
cabo el estudio, en el que las
52 preguntas que lo compo-
nen dieron lugar a los ejes te-

maticos centrales que se repi-
ten en el andlisis de cada pais.
Estos son esencialmente:

1.Estructura del sistema edu-
cativo
1.1 Estructura
1.2 Ubicacién de la Filoso-
fia en el sistema educa-
tivo
2. El curriculo de Filosofia.
2.1 Fundamentos y obje-
tivos
2.2 Contenidos
2.3Metodologia
2.4 Materiales y recursos
2.5 Evaluacién
3. Papel de la ensefianza de la
Filosofia en la formacién
cientifico-tecnolégica 'y
ético-politica
3.1 Filosofia, ciencia y tec-
nologia
3.2 Filosofia y racionali-
dad practica: relacién
con la cultura y la ac-
tualidad
4. Ambitos colaterales
4.1 Formacién, actualiza-
cién y promocién del
profesorado
4.2 Evaluaciéon de la cali-
dad de la ensenanza
de la Filosofia
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4.3 Prospectiva del curri-
culo y de la ensefianza
de la Filosofia

Después, los anexos si-
guen con los participantes en
las reuniones subregionales vy,
por ultimo, la documentacién
oficial consultada.

De primera instancia me
pareci6, al leerlo, que se tra-
taba de un texto algo obsole-
to, debido a que el estudio se
realiz6 hace catorce afios, sin
embargo, al profundizar en
él, uno puede llegar a darse
cuenta de dénde provienen
las deficiencias educativas
que, vigentes a finales del
siglo xx, traen consigo con-
secuencias que hoy dia sue-
len ser muy controversiales
y que desembocan de esos
planes, reformas y proyectos
curriculares de las naciones,
fundamentados en las nece-
sidades del siglo pasado, y
que, si reformulados estin,
no responden a las nuevas
necesidades de globalizacion,
inflacién poblacional, contex-
to social, y mucho menos a los
verdaderos intereses de los
jovenes. éAlguna vez nos pre-
gunlamos qué tan bien calificada
estd la educacion en nuestro pais,
0 en los paises iberoaméricanos?

Por cuestiones de breve-
dad, no es oportuno hablar
aqui profundamente del sis-
tema educativo de cada pais,
destaco las mds importantes;
a mi parecer, es un libro im-
portante por su composicion
y su objetivo con respecto al

continente americano, que
todo aquel que esté intere-
sando en el fenémeno de la
educacién filoséfica, en la
ensefnanza, transmisién, acu-
mulacién del conocimiento,
pedagogia, docencia o como
se le quiera llamar, debe leer.

Se argumenta que es apro-
piado transmitir la reflexiéon
filosofica, sus problematicas,
cuestiones, pensamiento, ten-
dencias y corrientes de la fi-
losofia, hasta que haya cierta
asimilacién de informacién
por parte de los alumnos.
Personalmente difiero un
tanto de ello, ya que, a mi
parecer, la forma de vida que
integra el preguntarse por el
ser humano, por el mundo y
por la existencia, no debe es-
tar limitado por las edades,
mas dejaré para adelante la
perspectiva y la reflexién a
la que me llevé el Andlisis de
los curriculos. A continuacion
resalto las cuestiones de ma-
yor relevancia en los sistemas
educativos de los veinte pai-
ses iberoamericanos y los dos
paises europeos de los que el
texto informa:

Para empezar, tiene ple-
na importancia recalcar que
para el ano 1998 hay tres
paises que no tienen ninguin
tipo de relacién en sus curri-
culos con la Filosofia, ni como
licenciatura ni como parte de
sus fundamentos educativos
institucionales, estos son: La
Republica Dominicana, El
Salvador y Puerto Rico. éPor
qué mo hay educacion filosdfica

en estos paises? En el caso de
la  Republica Dominicana,
la educacién se fundamenta
en los principios cristianos
evidenciados por el libro del
Evangelio, que aparece en el
escudo nacional, y por el lema
de la nacién: “Dios, patria y
libertad”. En El Salvador, la
ensenanza de la Filosofia fue
suprimida en 1995, por la re-
duccién de materias y por ser
considerada poco didactica.
Para el caso de Puerto Rico,
no hubo representante en
la reunién de la subregion,
debido a la escasez absoluta
de la Filosofia en el sistema
educativo. Sin embargo, la
primera reunién subregio-
nal se celebré en la Republica
Dominicana, con el propésito
de llevar la filosofia a donde
no la hay. Desconozco cémo
estan esos paises en la actuali-
dad con respecto a la filosofia.

Todos los paises tienen,
al menos, una Ley Organica
promovida por la Constitu-
cién, o por las instituciones,
ministerios o secretarias que
hacen de la educaciéon un de-
recho ciudadano, sin distin-
cién de clases y con igualdad
de oportunidades para todos.
El hecho de que ello no se
realice como se plantea, estd
oscilando entre la laicidad,
las religiones y doctrinas, la
gratuidad y la privaticidad de
ese supuesto derecho educa-
tivo. Asi es que la educacién
se va inclinando por distin-
tas tendencias o enfoques en
distintas ideologias: serenas
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o reales, positivas o impar-
ciales. Costa Rica, por ejem-
plo, cuenta con un sistema
educativo gratuito para pre-
escolar. Me llama la atencién
que es un pafs con un enfo-
que particular en la atencién
al desarrollo adecuado de la
potencialidad de las nifas y
los ninos en lo social, afecti-
vo, psicomotor emocional e
intelectual. Ah{ se encuentra,
creo, la clave para una buena
formacién de las cuestiones
filosoficas desde temprana
edad en las primeras etapas
educativas, en las que a los
pequeios no se los limite a
preguntar de todo y por todo
(siguiendo a M. Lipman y su
Filosofia para ninos). El progra-
ma educativo de Costa Rica
tiene fundamento filos6fico
en todos sus niveles y etapas,
sin embargo, formalmente la
materia se lleva cuando los
alumnos tienen 17 afos, en el
bachillerato diversificado.

En Nicaragua las bases
sociologicas de la educacién
buscan también que los nifios
y las ninas aprendan el dia-
logo, el consenso mutuo, la
tolerancia, la cooperaciéon y
el desarrollo de su capacidad
de actuar y decidir de mane-
ra libre, pero responsable-
mente, ante los derechos de
los demas. La educacion bus-
ca preparar a los nifios para
afrontar un mundo de crisis
de valores, rescatando el va-
lor familiar.

Asimismo, Espana pone
como objetivo primero y fun-

damental de la educacién
proporcionar a los nifos, a las
nifas y a los jévenes de uno
y otro sexo una formacién
plena, que les permita con-
formar su propia y esencial
identidad. Espafia garantiza
el sistema educativo para to-
dos los espanoles.

En Cuba, “la educacion es
funcion del Estado, y en ella par-
ticipa toda la sociedad”.” Toda
la ensefanza, inspeccion,
desarrollo de programas y
didactica de las asignaturas
filosoficas en Cuba se encuen-
tra a cargo del Departamento
de Marxismo-Leninismo que
son las doctrinas primordia-
les que rigen a la isla, y que
se pretende que los ciudada-
nos adquieran conocimiento
acerca de los elementos cen-
trales de la Revolucién cuba-
na. Estrictamente se ensefa el
pensamiento dialéctico-mate-
rialista con sus autores espe-
cificos, ademas de los autores
nacionales que son considera-
dos héroes patrios. (José Mar-
ti y Fidel Castro).

Brasil tiene una perspecti-
va ética piagetiano-kantiana.
En Ecuador el sistema educa-
tivo pretende que el alumno
comprenda las metas y desa-
rrollos de la ciencia y de la
tecnologia, asi como la valo-
racion del aporte cientifico y
tecnolégico de los pueblos in-
digenas (cultura inca, maya,
azteca, y las culturas indige-
nas del Ecuador).

En Paraguay no existe
Ley Organica de Educacion;

sin embargo, la educacién y
su organizaciéon es responsa-
bilidad esencial del Estado, y
la Iglesia catélica tiene prota-
gonismo en el sistema educa-
tivo, el que es visto como una
decision estratégica, ya que se
considera palanca vital para
la produccién de riqueza. Al
parecer, es €l tnico pais que
tiene un texto oficial para la
ensenanza de la filosofia, éste
es un manual del padre Chi-
naglia.?

Los pocos paises que se
enfocan en la ensefanza
de la Filosoffa durante una
edad temprana son: Brasil,
a la edad de 11 afios en el
area de Etica en la etapa de
ensefianza media; Argentina,
ala edad de 13 y 14 afios en
Formacién Etica y Ciudada-
na, en la etapa de educacién
general; Ecuador, ofrece la
materia de Desarrollo del
Pensamiento, en la educacién
béasica para los j6évenes de
entre 13 y 15 afos y Nicara-
gua, que tiene Especialidad
de la Formacién Docente, se
ensena la materia de Etica a
los alumnos de 14 afos. No
obstante, en esas naciones la
educacion filosofica se retoma
en los estudios mas avanzados
de los jovenes. El resto de los
paises de las tres subregiones
deja la ensenanza de la Filo-
soffa para una edad de entre
los 15 y los 18 anos, que es
cuando generalmente acaba
la educaciéon media, para con-
tinuar con los estudios supe-
riores o universitarios. Se ar-



libros

283

gumenta que es una etapa de
la vida de adolescentes y jove-
nes en la que la recepcion de
informacién es mucho mayor
y, por tanto, la asimilacién y
el procesamiento de los temas
es mayor y mas facil, debido
a los conocimientos adquiri-
dos con anterioridad, pues se
considera que el estudiante
debe solidificar su formacion
y prepararse para el mundo
de la vida y el trabajo a esa
edad. ¢Cudndo se debe ensenar
Filosofia? ¢éCudndo se debe for-
mar curricularmente? Los 22
paises participantes del anali-
sis tienen una tendencia edu-
cativa que pretende formar la
conciencia critica e historica,
reflexiva y légica, ética y poli-
tica con propiedad, en la bue-
na utilizaciéon de los términos
para el analisis, la discusion,
la expresién filoséfica oral y
escrita, asi como la busqueda
de informaciéon con evalua-
cién critica que inspire en el
alumno la identificacién con
su nacién, ademas de obte-
ner valores universales para
la formaciéon de ciudadanos
productivos.

En Argentina, Bolivia,
Colombia, Costa Rica, Cuba,
Chile,;” Ecuador, Espana,
Guatemala, Honduras, Mé-
xico, Panama, Paraguay, Por-
tugal, Uruguay y Venezuela
las asignaturas filosoficas,
que van desde Introduccién
a la Filosoffa, pasando por
Logica, Etica, Antropologia
Filos6fica, Fundamentos del
Pensamiento Filoséfico, Eco-

logfa y una que otra materia
afin al tema, tratan de relacio-
nar la literatura, la sociologfa,
la psicologia, el pensamiento
prehispanico y otras materias
afines con los fundamentos
filos6ficos. Algunas materias
tienen un caracter de obli-
gatoriedad, mientras que, a
la vez, otras asignaturas fi-
losoficas tienen también ca-
racter optativo para sélo dos
naciones, como son Argenti-
na y México. Esto depende
del nivel educativo en el que
se imparten, asi como de la
eleccién que hace el alumno
al ingresar a un bachillerato
especializado en tecnologia,
humanidades, artes, ciencias,
etcétera.

Para la practica de la do-
cencia, Bolivia, Panama, Para-
guay, y Uruguay no exigen a
su profesorado un titulo uni-
versitario; los paises restantes
si lo exigen. Empero no todos
tienen que ser necesariamen-
te titulos en Filosofia, pueden
ser en Pedagogia o areas afi-
nes al humanismo. El cues-
tionario realizado por la okl
pregunta si existe algin tipo
de orientacién para la do-
cencia, es decir: seminarios,
conferencias o supervision.
En Cuba, la evaluacién diag-
noéstica también se hace para
el profesorado. En Argentina
existe un sistema permanente
para la formacién de profeso-
res, éste incluye innovaciones
psicolégicas 'y tecnolégicas.
En el sistema de Chile, los
profesores se actualizan con

innovaciones psicopedagégi-
cas y tecnoldgicas. En Espaina
hay promocién académica
y econdmica para todas las
asignaturas. Espana cuenta
con un método de ensefanza
de la filosofia de la que es facil
percatarnos que Espana tiene
caracteristicas propias que la
diferencian, en cierto modo,
de su contexto europeo. En
Colombia, con respecto al
estimulo o promocién de los
docentes, cada ano los vein-
te educadores estatales me-
jor evaluados del pais, y que
cuenten con un minimo de
diez anos de servicio tendran,
como estimulo a su trabajo,
un afo de estudio sabatico.

Venezuela ofrece cursos
permanentes de capacitacién
a todos los profesores de to-
dos los niveles educativos, y
posibilidades de seguir estu-
dios de posgrado. En México
se decide estimular y otorgar
distinciones a los educadores
que se destaquen en sus labo-
res docentes, asi como la pro-
mocién de educacién en el
nivel de licenciatura a todos
los profesores que atn no la
tienen.

¢Cudl es olro tipo de materia-
les y recursos de los que se ayu-
dan los curriculos?, pregunta
la oe1. En Cuba se sirven del
cine, de las revisitas y de otro
tipo de publicaciones. En
Portugal se permiten como
recurso las visitas y los viajes
de estudio, la colaboracion en
tareas, como la organizacién
en una biblioteca filoséfica o
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en una hemeroteca o en una
videoteca o en la produccién
de material didéctico. Existe
en Espafia la implementacién
de recursos periodisticos, vi-
deos, enciclopedias temdticas,
textos literarios y representa-
ciones teatrales. En Brasil no
hay materiales ni recursos es-
pecificos como en el resto de
los paises, pero hay libertad
de catedra para profesores y
alumnos.

En general, las princi-
pales preocupaciones de los
paises estudiados abogan
por la permanencia de los
valores nacionales, pero tam-
bién por la permanencia y
la adopcién de valores uni-
versales. Las naciones que
tienen preocupacion por su
identidad nacional, realidad
multilingtie, multiétnica y
pluricultural, asi como por
los procesos histéricos con-
temporaneos son: Argentina,
Guatemala y Paraguay —que
reconoce dos idiomas oficia-
les (espafol y guarani)—. De
ello deriva una serie de pro-
blemas, ya que no siempre
es facil la transmisién de los
conocimientos en la adapta-
cién a las otras lenguas. Boli-
via también participa de esta
postura, en la que hay una
preocupacién por el plura-
lismo étnico y la educacién
bilingtie; asi como Ecuador,
que orienta su educacién al
reconocimiento de la diver-
sidad étnica y cultural. Me
llama la atencién su enfoque
filoséfico, ya que el Ecuador

pretende que se estudie el
pensamiento y la filosofia
indigena como algo propio,
diferente y anterior al pen-
samiento occidental. Esto
es debido a que hay un alto
indice de poblacién indige-
na en el Ecuador. En Méxi-
co se promueve también el
conocimiento de la cultura
prehispanica para identificar
los valores que expliquen la
identidad nacional, y encon-
trar sentido a la propia his-
toria.*

Finalmente, México tiene
un enfoque particular para
mi en esta resefa, ya que por
ser éste el pais donde lleva-
mos a cabo nuestro Seminario
de Ensenanza de la Filosofia,
resulta que el texto indica los
antecedentes que llevaron al
pais a la creacién de la Refor-
ma Integral de la Educacién
Media Superior (RIEMS), ya
que hubo modificaciones a fi-
nales de 1980 y principios de
19990; sin embargo, en el afio
2008 se llevo a cabo la RIEMS,
en la cual se excluyen algunas
materias humanisticas en las
instituciones  dependientes
de la Secretaria de Educacién
Pablica, argumentando que
no se estan excluyendo, sino
que mas bien su practicidad
y teorfa fundamenta todo el
resto de las asignaturas (en
ambitos competitivos, filoso-
fia productiva, etcétera). Esta
claro que en el fondo resultan
cuestiones de conveniencia,
ya que en la reforma anterior,
en la modificaciéon educativa,

la Filosofia aparecfa como
una materia obligatoria y de
esencial conocimiento para
toda la poblacién mexicana.
Como lo fue el positivismo
que, a pesar de todo el empe-
o que se puso en este tipo de
formacion, fracaso.

Para concluir, écudles son
las conclusiones o la propia fi-
nalidad del texto? ¢Cudl es la
importancia del lexto como an-
lecedente de la situacion de la

filosofia del siglo xxi? El texto

propone una renovacién de
los curriculos filos6ficos para
que la filosofia tenga un pa-
pel socialmente relevante,
consultando a las personas
que tienen el gusto y el amor
por el que hacer filoséfico,
ya que la filosofia tiene muy
poca presencia en los planes
de estudio nacionales. La filo-
sofia se encuentra aislada, sin
poder relacionarse con otras
areas, como las ciencias bio-
légicas y de la naturaleza, asi
como con las econémicas, ad-
ministrativas o de las ciencias
sociales.

Reflexionar filoséfica-
mente significa analizar los
supuestos y los fundamentos
de nuestras creencias, las for-
mas de vida que son patrones
a seguir, especialmente de
aquéllas en que se articula
nuestra concepcién del mun-
do y que, debido a eso, sirve
de base para la actividad hu-
mana, asi como para recono-
cer cudl es la tendencia y, en
el fondo, las verdaderas pre-
tensiones a las que se van di-
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rigiendo nuestras naciones, y
con las cuales nos conducen;
pues todas las subregiones
analizadas pretenden dar a
sus ciudadanos una educa-
cién cientifico-tecnolégica y
ético-politica, pero, de fondo,
también puede interpretarse
el texto, como un pretexto
para ir recluyendo cada vez
mas la utilidad de la filosofia.

Como sugerencia al texto
estd la ampliacién de la car-
ga horaria para las asignatu-
ras filosoficas; es decir, que
exista una impregnacion de
la filosofia en todas las dreas
del conocimiento. También se
suglere como como requeri-
miento indispensable: la titu-

lacién de todo el profesorado
que imparta la materia de Fi-
losofia, asi como la promocién
de reuniones, simposios, pu-
blicaciones, cursos comunes,
nuevos materiales y recursos
didécticos para los profesores
de Filosofia en Iberoamérica.
También hay que fomentar
en los jovenes el interés na-
tural por las cuestiones que
han cambiado el destino de
la humanidad para que no
piensen que ese conocimien-
to tan bello que es la Filosofia
como una herramienta inutil,
que no sirve para ningun fin
practico ni monetario.

Ana Grisel Feerman Garcia

Notas

1

Andlisis de los curriculos de Filoso-
[ia en el nivel medio en Iberoaméri-
ca, oei, p. 29.

Sacerdote salesiano de origen
paraguayo.

Chile se encontraba en medio
de reformas educativas al mo-
mento de la realizacién de el
estudio.

Hay que seguir preguntindo-
nos, como bien lo hizo la oei:
¢La filosofia debe seguir man-
teniendo un tipo de liderazgo
intelectual social o moral en los
ambitos sociales o instituciona-
les? ¢Qué interés cognitivo y
ético puede conservar aquella
vieja dama grecolatina ante los
ojos de nuestros estudiantes, si
no se hace el esfuerzo de pre-
sentdrsela de un modo atractivo

e interesante?
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TAKING SociaLism SERIOUSLY [TOMANDO
EL SOCIALISMO SERIAMENTE/, EDITADO POR
ANATOLE ANTON Y RicHARD Scumitr, EE.

UU., LExiNGTON Books, 2012.

A_ natole Anton y Richard
chmitt, profesores de

San Francisco State Uni-
versity y de Worcester State
University, respectivamente,
asi como fundadores de Ra-
dical Philosophy Association en
los Estados Unidos, publican
ahora este libro con diez en-
sayos en los que se reflexiona
nuevamente sobre el tema
del socialismo. La primera re-
flexién fue mediante el libro,
también colectivo, publicado
tanto en inglés como en es-
paiol bajo el titulo, Hacia un
nuevo socialismo (Barcelona: El
Viejo Topo, 2011) y que tuve
el honor de prologar.
Anatole y Richard, viejos
amigos de Dialéctica, consi-
deran en el prélogo que el
capitalismo no ha cumplido
ninguna de sus promesas; la
diferencia entre ricos y pobres
es cada vez mis profunda,
los resultados electorales son
cuestionables; la corrupcién
publica crece; la moribunda
democracia, al igual que la
economia, ascienden y colap-
san. El capitalismo no trajo
seguridad ni paz, ni en casa
ni fuera de casa y, en cambio,
nos envuelve en intermina-
bles guerras y masacres. Cada

dia hay una intensa amena-
za al medio ambiente y a la
supervivencia humana en la
tierra. Lo mismo pasa con los
problemas de raza e igualdad
de género.

“Abrumados por estas rea-
lidades, pensamos que el so-
cialismo es claramente lo que
el mundo necesita —dicen en
el prélogo— pero al mismo
tiempo encontramos que la
literatura anticapitalista tie-
ne poco que decirnos sobre
las caracteristicas detalladas
de una sociedad socialista”.
Es por ello que convocaron
a un grupo de investigadores
y activistas para abordar esta
importante temadtica.

En general, cuando se
pregunta sobre el socialis-
mo —siguen diciendo en el
prélogo—, la respuestas son
fantasias o wishful thinking. Lo
que se requiere es definir las
“instituciones alternativas que
puedan ser construidas en el
presente”. No sélo debemos
preguntarnos como imagina-
mos un mundo mejor, sino
cé6mo lo vamos a construir
mediante un proceso de re-
construccién de nosotros y de
nuestras relaciones sociales.

El socialismo ha estado en
la agenda por cerca de dos-
cientos anos. Empez6 siendo
una lucha por una sociedad
basada en la cooperacién, en
la igualdad econémica y en
los derechos politicos. Aso-
ciado con la teorfa marxista
de la historia, el socialismo
devendria en el estado futu-
ro que seguiria al capitalismo
una vez que “dicho modo de
produccién llegara a su inevi-
table desaparicion”.

Aqui hay un primer pro-
blema que seria interesante
analizar, dirfa por mi cuenta.
En el Marx maduro, a dife-
rencia del Marx joven influi-
do por Hegel, no habria un
“inevitable”, sino que habria
la alternativa de “socialismo o
barbarie”.

El socialismo llamado real-
mente existente, bajo el mo-
delo de la urss, devino lo
opuesto a una sociedad en la
que los medios de produccién
son privados. Por diversas ra-
zones, el Estado se convirtié
en propietario y director de
la economia. Esta concepcién
fue puesta en prictica por
diversos experimentos socia-
listas que fallaron desastrosa-
mente. Por mi parte dirfa que



libros

287

justamente aqui estd una de
las claves del problema: por
un lado, Marx no desarrollé
una teoria sobre lo que serfa
el socialismo, sino tan sélo
expuso algunas ideas que de-
berian haber sido recreadas
por aquellos que intentaron
fundar el socialismo. El ana-
lisis de lo que ocurri6 en la
URsS es central: se abolié la
propiedad privada de los me-
dios de produccién y pasé a
ser administrada por el Esta-
do, sin embargo, este Estado
no fue democratico y, por el
contrario, se volvié burocrati-
co. Aqui el problema es <por
qué se volvié burocritico y
dictatorial?

“Las teorias dominantes
sobre el socialismo derivaron
de la filosofia marxiana de
la historia que hizo predic-
ciones claramente falsas”. El
ejemplo que ponen los edi-
tores del libro es que, desde
el siglo x1x, los socialistas pre-
dijeron el inminente colapso
del capitalismo y la victoria de
la clase trabajadora. Ninguna
de las dos predicciones ha
ocurrido. De igual modo, los
socialistas recomendaron es-
trategias que no funcionaron;
organizaron sindicatos que
se volvieron anticomunistas;
organizaron partidos socialis-
tas que devinieron soportes
incondicionales del capitalis-
mo; hablaron de solidaridad
internacional y ésta se ter-
miné con la primera guerra
mundial; crearon escuelas y

familias que reprodujeron el
autoritarismo.

Nadie puede desmentir-
los porque son hechos. Lo
que pasa es que: 1) muchos
socialistas no profundizaron
en el legado de Marx que, en
su etapa madura, insisto, no
sostiene un determinismo.
Hobsbawm demostré, en su
prologo a los Formen (Forma-
ciones econémicas precapi-
talistas, texto que integra los
Grudrisse), que Marx no sos-
tenfa una filosofia de la histo-
ria y que, por el contrario, el
desarrollo histérico era para
el clasico, desigual y com-
binado. De lo que no cabe
duda es que muchos de los
seguidores de Marx se equi-
vocaron en sus predicciones
y aun Marx mismo desestimé
la capacidad de supervivencia
del capitalismo, a pesar de
que ya hubiera llegado a una
contradiccién mayor entre las
fuerzas productivas y las re-
laciones de produccién que
exigian un cambio. La clave
aqui estuvo en que, por un
lado, se desarroll6 la politica
keynesiana que permitié sua-
vizar las contradicciones en-
tre ricos y pobres (estrategia
que ahora se esta eliminan-
do por medio del neolibera-
lismo), la corrupcién de los
dirigentes de las clases tra-
bajadoras (que en el caso de
México se les convirtieron en
partes integrantes del poder
mediante el corporativismo) y
los intensos procesos de ena-
jenacion que se vieron super-

lativamente aumentados por
la introduccién de las nuevas
tecnologias en la informacién
y comunicaciéon controladas
por grandes transnacionales.

Los autores del prélogo
consideran que la concepcién
del socialismo asociado con
la teorfa marxista tradicional
de la historia (yo diria, con
esta teorfa marxista mecani-
cista y economicista a la que
no puede ser reducida toda
la teorfa marxista que inclu-
so se encuentra en contra de
estas posturas) ha perdido le-
gitimidad. “Pensando sobre
el socialismo y habiendo sido
asociado estrechamente con
la teorfa marxista, ésta se en-
cuentra desorganizada.

Por otro lado, los prolo-
guistas siguen diciendo que
muchos tedricos de hoy si-
guen a Eduard Bernstein y
niegan la inevitabilidad del
colapso del capitalismo, con-
fiando en que se producirin
cambios mediante la demo-
cracia, tal y como se estd
practicando en el capitalis-
mo vy, por lo tanto, afirman
que si no se espera que caiga
el capitalismo, es altamente
improbable que se sustituya
por el socialismo. Por lo tan-
to, los proyectos anticapitalis-
tas deben orientarse: en vez
de tratar de organizar una
concepcién entera de la nue-
va sociedad, “nuestra tarea
como enemigos del capita-
lismo es desarrollar proyec-
tos que puedan restringir la
dominacién del capitalismo
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y sus valores”. No se puede
cambiar todo y menos en un
periodo corto. Los enemigos
del capitalismo deben tener
una enorme inventiva en
pensar los cambios especificos
que hay que llevar a la prac-
tica.

Si no pensamos el socialis-
mo en concretas encarnacio-
nes, nuestras descripciones
pueden permanecer utopi-
cas. Necesitamos preguntar-
nos sobre estrategias concre-
tas de transformacién; pensar
cémo construir las institucio-
nes socialistas y como hacer-
las viables; tomar nota de las
propuestas para actuar en
contra de los efectos nocivos
del capitalismo en lo econé-
mico, en lo politico, en lo so-
cial y en lo ecolégico. Necesi-
tamos comprometernos en la
resistencia concreta.

Los dos temas fundamen-
tales son: la naturaleza del
socialismo y la transicién del
capitalismo al socialismo.

En el prélogo al libro, los
editores condensan, en bre-
ves tesis, lo desarrollado am-
pliamente por los autores de
los ensayos:

Richard Schmitt, ha publi-
cado libros y articulos sobre
Marx, Engels, Heidegger, la,
alienacién vy la teorfa politica
en general. Su texto se titula
“25 cuestiones sobre el socia-
lismo” y plantea y responde a
una serie de preguntas muy
pertinentes para el debate
actual, algunas, por cierto,
relacionadas con situaciones

propias de los Estados Uni-
dos.

Plantea qué es el socia-
lismo y qué forma tomara la
transicion. Dice que no es su-
ficiente hablar de democracia
en términos generales y que
es necesario marcar la dife-
rencia con la llamada “demo-
cracia” bajo el capitalismo.

Milton Fisk, profesor emé-
rito de Indiana University,
ha escrito sobre metafisica
ética y politica. Ha propuesto
la nocién public goods (bienes
publicos) como parte central
de la ética. Su texto “En de-
fensa del marxismo” sostiene
que el socialismo no es mera-
mente un medio para termi-
nar con los dafios econémicos
del capitalismo. Se opone a la
idea de describir el socialismo
hablando exclusivamente de
todo lo que es bueno y noble.
El socialismo es necesario y
urgente, ya que el capitalismo
se dirige al desastre. Hay que
construir la cohesién social
promoviendo la democracia
en diferentes areas de la vida.
Hay que adelantarse al colap-
so

David Schweickart, profesor
de Filosoffa en Loyola Uni-
versity, Chicago. Su ultimo
libro se titula After Capitalism.
En el socialismo las decisio-
nes tendran que extenderse
hacia la economia y el merca-
do de bienes y servicios. No
habra mercado del trabajo o
de inversion de capital. Los
trabajadores serdn propieta-
rios y directores de su lugares

de trabajo. Habra un proce-
so politico democratico en la
toma de decisiones.

Ann Ferguson, filésofa fe-
minista, profesora emérita
en la Universidad de Massa-
chusetts, Amherst, es autora
de varios libros. En su cola-
boracién titulada “Romantic
Couple Love, the Affective
Economy, and Socialist Femi-
nist Vision” considera que en
el capitalismo hay obstaculos
para la igualdad de género.
Dice que hay diferentes re-
laciones afectivas sexuales: la
pareja romdntica tradicional
implica desigualdad, ya que
la mujer produce afecto y el
hombre lo consume. El tema
son las otras formas de amor
que impliquen igualdad de
género.

En otro trabajo se habla
también de la naturaleza hu-
mana que impediria el so-
cialismo. Hay diversas con-
cepciones de la “naturaleza
humana”: los marxistas dicen
que no hay tal cosa y que de-
pende de la historia y de las
condiciones sociales. Otras
posiciones luchan en contra
de la tesis de que la natura-
leza humana hace imposible
el socialismo. En su trabajo,
“Human Nature and Socia-
lism: Taking Human Nature
Seriously”, Karsten J. Struhl,
quien ensefa filosoffa politi-
ca e intercultural en John Jay
College of Criminal Justice y
en New School University, re-
flexiona sobre el tema: sobre
la postura de Freud acerca
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de que la naturaleza humana
incluye el instinto agresivo; la
tesis de que la conducta hu-
mana estd determinada por
factores biolégicos y la teoria
de la evolucion.

Anatole Anton es profesor
emérito de Filosofia en San
Francisco State University.
Ha editado Not for Sale con
Milton Fisk y Nancy Holm-
strom, y fue un activo parti-
cipante del movimiento de
68 en los Estados Unidos. En
su ensayo responde a la pre-
gunta: <Cémo, exactamente
el socialismo puede proveer
respuestas a los cambios del
mundo en los temas de liber-
tad, igualdad, comunidad,
seguridad, ecologifa y paz?
¢Qué instituciones especificas
debe construir el socialismo,
no para después, sino desde
ahora?

Richard Schmitt en “Socia-
list Solidarity” dice que no se
ha discutido ampliamente el
concepto de “solidaridad”. La
solidaridad de los kibbutzim

fallé por no tener una idea de
qué era. Al principio se sostu-
vo el lema de “a cada quien
seglin su capacidad y a cada
quien segin su necesidad”,
pero no supieron transladar
el principio a las institucio-
nes concretas. El problema
es como poner en practica las
ideas socialistas.

Tony Smith, profesor de Fi-
losofia en Iowa University, au-
tor de ensayos marxistas, filo-
sofia de la tecnologia y teoria
social, en su contribucién titu-
lada: “Is Socialism Relevant in
the ‘Networked Information
Age’? A critical Assesment of
the Wealth of Networks” cri-
tica la tesis de que el nuevo
modo de produccién estaria
libre de mercantilizacién y
explotacién. El socialismo ha
sido creado por diferentes
proyectos, animado y ejecuta-
do por diferentes movimien-
tos sociales.

John L. Hammond, activista
contra las intervenciones nor-
teamericanas en Viet Nam e

Iraq, es autor de varios libros
sobre movimientos sociales.
Ensenia Sociologifa en Hin-
ter College y en el Centro
de Graduados de la Univer-
sidad de la Ciudad de Nue-
va York. En su texto“Social
Movements and Struggles for
Socialism” dice que hay mu-
chos movimientos, pero éstos,
¢apuntan hacia el socialismo?

La discusién sobre qué
debe ser el socialismo; cudles
han sido los problemas que
han surgido en el intento de
su realizacién; hasta donde
llega la teoria de Marx y cua-
les son sus tergiversaciones o
enriquecimientos por el mar-
xismo posterior; como es po-
sible construir un auténtico
socialismo democratico, son
algunos de los temas que es
necesario despejar hoy para
buscar una solucién a la crisis
a que nos estd llevando el ca-
pitalismo. Este es un libro que
nos proporciona una buena
base para el debate.

gabriel vargas lozano
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DE 1A PRAXIS AL TEXTO...

Y VICEVERSA

n mayo de 2003, Gabriel

Vargas Lozano presento
una ponencia en el Tercer
Coloquio de Filosofia de la
Educacién, organizado en la
Universidad Nacional Auté-
noma de México: “El papel
de las humanidades, hoy”.
Cuatro anos después, en
2007, participé en la presen-
tacion de tres libros: £l edificio
de la razon, de Jaime Labas-
tida; Ties retos de la sociedad
por venir, de Luis Villoro; y
Etica y politica, de su maes-
tro Adolfo Sanchez Vazquez.
En ese mismo ano imparti6 la
conferencia “¢La filosofia tie-
ne alguna funcién en la socie-
dad?” en la Universidad Au-
tonoma de Nuevo Ledn. Al
afo siguiente, en 2008, en esa
misma Universidad, impartié
la conferencia “Los desafios
de la filosoffa para el siglo
xx1”. En 2009, presenté en
la Universidad de la Ciudad
de México la ponencia “¢Inci-
de la filosofia mexicana en la
sociedad actual?”. Al final de
ese ano presenté el libro Ser
y quehacer de la Universidad, de
su amigo y colega Francisco
Pinon. Para 2010, en el mar-
co de la celebracion del Dia
de la Filosofia, en la Univer-
sidad Auténoma Metropolita-
na, leyé el texto “Diez tesis so-
bre el papel de la filosoffa en
la educacién y la sociedad”.
Entre 2009 y 2012, al mismo
tiempo que imparte clases e

investiga, promueve la defen-
sa de la filosofia, a través de la
formacién y la coordinacién
del Observatorio Filoséfico de
México, conjuntamente con
José Alfredo Torres y Guiller-
mo Hurtado. Ademads, vuelve
a sus textos, los revisa, los re-
toca, los amplia y los retne,
para difundirlos de manera
mas extensiva, en el libro Filo-
sofia épara qué? Desafios de la fi-
losofia en el siglo xx1 (uaw/itaca,
2012).En la version actualiza-
da y ampliada de “El papel
de las humanidades, hoy”,
Vargas Lozano inicia rese-
nando el texto “La muerte de
las Universidades”, de Terry
Eagleton, en el que plantea
como idea central: la incom-
patibilidad entre la Universi-
dad, con sus investigaciones
humanisticas, y el capitalismo
avanzado. Para profundizar
en el asunto, enseguida pre-
senta un recorrido histérico
de las distintas formas en que
se ha asumido la educacién y
la formacién de los ciudada-
nos. Asi, pues, se refiere a la
Paideia de la Grecia clésica, a
la Humanitas de la época del
Imperio romano, a la Paideia
Christu de la Edad Media, a
la Yecnemelistli de algunos
pueblos mesoamericanos, a
la Bildung de los alemanes de
finales del siglo xviir y prin-
cipios del xix, a los ideales
positivistas de los mexicanos
del siglo xix, al arielismo de

los americanos de principios
del siglo xx. La idea central
de este recorrido consiste en
constatar que en todos y cada
uno de estos ideales educati-
vos y formativos la filosofia,
las letras y la cultura han sido
las constantes.En el apartado
titulado “La filosofia, {tiene
alguna funcién social?”, des-
pués de referir la anécdota
de Tales de Mileto, segun la
cual se critica la actitud con-
templativa y desinteresada de
la realidad concreta, Vargas
Lozano enumera una serie de
funciones que histéricamen-
te ha tenido la filosofia en la
sociedad. De este modo, ex-
pone que la filosofia ha sido
constantemente una serie de
propuestas para una sociedad
justa, y senala, entre otros, a
Platén, Habermas y Rawls;
asimismo, la filosofia ha te-
nido la funcién de plantear
las formas de entender las
relaciones de poder, y refiere
a Puffendor, Groccio y Hob-
bes, por ejemplo. La filosofia
ha sido, ademas, constructora
de utopias, tema en el que no
faltan los clasicos Moro, Cam-
panella y Bacon. De igual
manera, la filosofia ha des-
empenado el papel de legiti-
madora y critica de las ideo-
logias, aqui destacan Marx,
varios marxistas del siglo xx
y Adolfo Sanchez Vazquez;
tampoco ha dejado de tener
una funcién conceptualizado-
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ra, por ejemplo, con respecto
alos temas de la modernidad,
de la posmodernidad y de la
transmodernidad; vy, final-
mente, ha sido y es un para-
digma de respuestas interdis-
ciplinarias; ha sido y es una
serie de propuestas para la
democracia y para enfrentar
la crisis de sentido.A manera
de complemento sobre el pa-
pel de las humanidades y las
funciones sociales de la filoso-
fia, aparece “Los desafios de
la filosofia para el siglo xx1”.
En este texto, nuestro autor
hace un diagnéstico sobre los
cambios que ha habido en el
mundo desde mediados del
siglo xx hasta nuestros dias.
Para efectos de comprender
nuestro tiempo, ejemplifica
las distintas crisis y la trans-
formacion del mundo que se
han dado de la Antigiiedad
a la Edad Media, de ésta a la
época del Renacimiento y de
ahi a la Ilustraciéon. Después
de plantear algunas proble-
maticas de la modernidad, la
transmodernidad vy, primor-
dialmente la violencia en la
que actualmente vivimos, re-
fiere el valor que ha tenido la
filosofia en los momentos de
cambios histéricos. Dice: “La
filosofia implica libertad de
pensamiento y de palabra,
proporciona instrumentos
para el empleo de una buena
argumentacién, fomenta la
igualdad y el respeto al plu-
ralismo, plantea la duda me-
tédica sobre los grandes pro-
blemas, ejerce la critica a los
poderes establecidos, forma
espiritus libres y reflexivos

como antidoto al fanatismo
y contribuye a la formacién
de ciudadanos ejercitando su
capacidad de juicio” (28), am-
pliando notoriamente las fun-
ciones sociales de la filosofia
indicadas en el texto anterior.

Otras cuestiones que ya
ha tocado Vargas Lozano de
manera general en los textos
ya resenados son: las suge-
rencias o recomendaciones
que ha hecho la Organiza-
ci6én para el Desarrollo y De-
sarrollo Econémico (0cpE), y
sus extensiones a través del
proyecto Tuning o plan Bo-
lonia, a distintos paises en
materia educativa para anu-
lar las asignaturas filoséficas
y humanisticas, por un lado;
y, por otro, las sugerencias y
recomendaciones que ha he-
cho la Organizacién para las
Naciones Unidas para la Edu-
cacioén (UNESCO), en el sentido
de promover espacios para
la formacién y reflexién filo-
séfica en los distintos niveles
educativos. Estas cuestiones
vuelven a aparecer, de ma-
nera concreta y especifica, en
“dIncide la filosofia mexicana
en la sociedad actual?” y “La
filosofia y las humanidades y
su no lugar en la Reforma de
la Educacién Media Superior
puesta en marcha por la Se-
cretarfa de Educaciéon Publi-
ca”.En el primero de éstos,
Vargas Lozano refiere el poco
o nulo interés del gobierno
mexicano por la filosofia y
las humanidades desde 2004,
mismo que posteriormente se
convirtié en politica educati-
va; asimismo, expone el poco

o nulo interés de los medios
masivos de comunicacién por
la divulgacién de la filosofia,
asi como la reacciéon de los
filésofos ante esta situacién y
la introduccion del neolibera-
lismo en el pais. Dice: “En lo
que se refiere a las tendencias
de la investigacion, la reac-
cién ha sido diversa y comple-
ja. Por un lado, los filésofos
han tenido que someterse a
una légica productivista im-
puesta a las universidades por
los tltimos regimenes; sin
embargo, por otro lado, han
gozado de libertad de inves-
tigacion gracias a la tradicién
de la autonomfa universitaria
que ha sido preservada en las
instituciones publicas y a la
escasa incidencia en la vida
publica de las reflexiones que
se producen en ellas” (57 y
58). Ante la pregunta dqué
podemos hacer?, el autor
propone una reforma de la
ensenanza de la filosofia, en
la que se incluyan, entre otras
cosas: la organizacion de cur-
sos de didActica de la filosofia,
cursos que tengan que ver
con la historia de la filosoffa
en México, cursos y progra-
mas de estudio en los que se
establezca la relacién de la fi-
losofia con otras disciplinas y
la creacién de espacios para
el didlogo entre diversas pos-
turas filoséficas con temas co-
munes.En el segundo de los
trabajos, Vargas Lozano hace
un recuento desde la publi-
cacién de los acuerdos que
plantean la Reforma Edu-
cativa en 2008, pasando por
la creacién del Observatorio
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Filoso6fico en 2009, el acuerdo
488 —en el que se propone
reinstalar las asignaturas filo-
soficas en la educacién media
superior— y los constantes
desplegados,  declaraciones
y boletines que se han publi-
cado, ademas de otras accio-
nes desde 2009 hasta 2012
—como la organizacién de
un coloquio en el Instituto de
Investigaciones Filos6ficas—.
De acuerdo al titulo que he-
mos dado a esta resefia, “De
la praxis al texto y viceversa”,
en este ultimo trabajo, bien
pueden verse y preciar los
principios y las convicciones
que mueven a Vargas Lozano
como defensor de la filosoffa.
Tales principios y conviccio-
nes encuentran su expresion
en “Diez tesis sobre el papel
de la filosofia en la educacién
y la sociedad”. Breve y esque-
maticamente, dichas tesis son:
1) la filosofia es un derecho
educativo; 2) la filosofia con-
tribuye a la conformacién de
una sociedad democratica; 3)
la filosoffa contribuye a una
concepcién cultural del hom-
bre (es decir, contrario a una
concepcién mercantilista); 4)
la filosofia legitima o critica
formas de dominio; 5) la fi-
losofia tiene al menos cinco
formas de ensenanza; 6) la
filosofia tiene una funcién so-
cial; 7) la filosofia es critica de
los saberes y es una teoria ge-
neral de las formas culturales;
8) la filosofia es formacién de
mentes criticas; 9) la filosofia

es accién (y una de sus accio-
nes es su difusiéon) y 10) la fi-
losofia transforma el mundo.
Hasta aqui, pues, los seis
trabajos que conforma la
primera parte del texto. La
segunda, la conforman las
cuatro presentaciones de li-
bros. Uno sobre la universi-
dad; otro, sobre la razén; uno
mas, sobre la justicia, la de-
mocracia y la pluralidad cul-
tural; y, por tltimo, algunas
reflexiones sobre la relacién
entre la ética y la politica, de
raigambre marxista. No que-
remos dejar de sefalar que,
en buena medida, estos tex-
tos reflejan un ir mas alla de
la presentacién de los libros
como tales. Es decir, en éstos,
Vargas Lozano aprovecha el
espacio para otros tipos de
praxis: el didlogo y la critica. A
manera de sintesis, queremos
traer una cita considerable-
mente extensa, toda vez que
en ella alcanzamos a notar la
respuesta a la pregunta que
da titulo al libro, si bien estas
ideas se encuentran en todo
el libro. Dice Vargas Lozano:

Finalmente, la filosofia pue-
de desarrollar hoy, como lo
ha hecho siempre, nuevas
ideas sobre lo que puede ser
la sociedad del futuro. Ante
la crisis del llamado “socia-
lismo realmente existente” y
del capitalismo globalizado se
requiere un nuevo paradig-
ma fundado en el analisis de
la crisis de valores existente y

en la confrontacién dial6gi-
ca que permita al individuo
orientarse en los conflictos
sociales. Lo que he sefala-
do hasta aqui bastarfa para
demostrar la importancia y
necesidad de la filosofia en el
mundo de hoy. Sin embargo,
muchos responsables de los
sistemas educativos menos-
precian la reflexion filoséfi-
ca, acenttan las ideologfas
tecnocraticas 'y pretenden
ignorar estas funciones de la
filosoffa. Este hecho nos en-
frenta con un grave proble-
ma de nuestras sociedades:
la gradual marginacién vy
sustitucion del pensamiento
reflexivo por un psuedo-
pensamiento que sirve para
justificar una sociedad sujeta
a procesos de deshumaniza-
cién creciente. Quienes nos
dedicamos a la filosoffa te-
nemos por delante la tarea
de demostrar la importancia
y el significado que ha teni-
do la filosofia a lo largo de la
historia; hacer valer nuestras
tradiciones filoséficas y pro-
fundizar en su significado
para la cultura mexicana y
latinoamericana, pero sobre
todo mostrar su necesidad
para el mundo actual” ( 44
y 45).

Dicho de otra manera:
volvamos de los textos a la

praxis. ..

raul trejo villalobos



